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PRETHODNO PRIOPCENJE

Izrazavanje dozivljaja o knjizevhome tekstu
u nastavi Hrvatskoga jezika

Laura Medverec, Bozica Vuié
Uciteljski fakultet, Sveuciliste u Zagrebu
Stranice: 2 — 15

Sazetak

U ovom radu govori se o istrazivanju novih nac¢ina provedbe objave dozivljaja u analizi knjizevnoga
teksta. Novi nacini potrazeni su u dramskim i psihologijskim tehnikama. Rad se temelji na istrazivanju
koje se sastoji od ispitivanja mislijenja 60 ucitelja razredne nastave o ovoj etapi nastavnoga sata
pomocu polustrukturiranoga upitnika te prakti€noga dijela koji je proveden u dva tre¢a i dva Cetvrta
razreda petrinjskih osnovnih Skola. Prvim dijelom istrazivanja doSlo se do spoznaja o misljenjima
ucitelja o izrazavanju dozivljaja i vaznosti ove etape nastavnoga sata u daljnjoj interpretaciji teksta.
Analiza rezultata provedenoga istrazivanja pokazuje da vecina ucitelja provodi objavu dozivljaja,
smatraju je vaznom za daljnju interpretaciju teksta. Nadalje, rezultati pokazuju da se dio ispitanika
koristi razli€itim nacinima izraZzavanja doZivljaja, dok dio njih nema dovoljno znanja o drugadijim
nacinima provedbe objave doZivljaja. Prakticni dio istraZivanja pokazao je da su ucenici vrlo otvoreni
za drugacije nacine provedbe ove etape nastavnoga sata i kako su im koristene dramske i
psihologijske tehnike bile dobar predloZzak za verbalizaciju svojih misli i osje¢aja te se olak3ala
literarna komunikacija s knjizevnim tekstom. Rezultati ovoga istraZivanja mogu biti predloZzak za
pronalazak atraktivnijih i u€inkovitijih na¢ina provedbe izraZzavanja dozivljaja o knjizevnome tekstu.

Kljucne rijeci. dramske tehnike; korelacijsko-integracijski sustav; metodicki sustavi; misli i osjecayji;
psihologijske tehnike
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Uvod

Odlukom o donoSenju Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj od 25. sije€nja 2019. pocela je kurikulna reforma. Jedno od
triju podrucja koja d&ine strukturu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik prema ovom
dokumentu jest i podru€je knjizevnost i stvaralastvo. Ovim predmetnim podru¢jem, izmedu
ostaloga, obuhvaéa se: ,razumijevanje, interpretacija i vrednovanje knjizevnoga teksta radi
osobnoga razvoja, stjecanja i razvijanja znanja i stavova te vlastitoga stvaralastva (...)
stvaralacko izrazavanje potaknuto razlicitim iskustvima i dozivljajima knjizevnog teksta“
(https://narodnenovine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 215.htm). Nadalje, u navedenom
dokumentu tablicno su prikazani odgojno-obrazovni ishodi koje Cine sljedecCe sastavnice:
odgojno-obrazovni ishod, razrada ishoda i razine usvojenosti ishoda. Analizom navedenih
sastavnica moze se zakljuciti da u predmetnom podrucju knjizevnost i stvaralastvo u sva
Cetiri razreda primarnoga obrazovanja pronalazimo gotovo istovjetni ishod i njegovu razradu:
,Ucenik izrazava svoja zapazanja, misli i osje¢aje nakon sluSanja/Citanja knjizevnoga teksta i
povezuje ih s vlastitim iskustvom” odnosno ,Uc&enik izrazava dozivljaj knjizevnoga teksta u
skladu s vlastitim Citateljskim iskustvom” (isto). U Nastavnom planu i programu (2006) isti¢u
se zadace nastavnoga podrucja knjizevnost medu kojima je i ,spoznavanje i doZivljavanje, {j.
primanje (recepcija) knjizevnih djela“ (Nastavni plan i program, 2002, str. 25). 1z navedenoga
moze se zakljuCiti da se u oba dokumenta istiCe potreba uspostavijanja komunikacije
uCenika s knjizevnim tekstom te poticanje i razvijanje njihova izraZavanja doZivljaja
knjizevnoga teksta. Knjizevnost je umjetnost koja se ostvaruje kroz jezik, koji je, dakle,
njezin temeljni medij. Prema Jakobsonu (1966) poetska odnosno estetska funkcija jezika
ostvaruje se ponajprije u knjizevnim tekstovima. Knjizevnost kao umjetnost rijeci prema
Rosandi¢u (2005) omogucuje uceniku, mladom ditatelju, odnosno recipijentu da spoznaje i
shvaéa drustvo, kulturu i sebe. Da bi se prenijele navedene odrednice, potrebno je, za
realizaciju nastave knjizevnosti, odabrati metodicki sustav i metodiCke pristupe. U
relevantnoj metodickoj literaturi (Rosandi¢, 1988, 2005; Tezak, 1996; Bezen, 2008) pojam
metodiCkoga sustava odreduje se kao cjelokupna metodic¢ka strategija koja ,uz obiljezja
metodiCkog sustava, sadrzi i pripadajuée provedbene sastavnice — metode, postupke,
oblike, izvore i nastavna sredstva“ (Bezen, 2008: 297). U povijesti nastave knjizevnosti
poznato je vise metodi¢kih sustava koji su povezani s ulogom knjizevnosti u drustvu i sa
sadrzajem nastave knjizevnosti. Jedan od sustava koji zasigurno naj¢es$c¢e primjenjuje u
nastavnoj praksi pri interpretaciji knjizevnoga teksta je interpretativno-analiticki sustav.
Premda estetsko doZivljavanje teksta nije dovoljno za cjelovito razumijevanje, u kontekstu
ovoga metodi¢koga sustava doZivljaj je polaziste u tumacenju knjizevnoga teksta koji je u
srediStu pozornosti. Prema BeZenu (2008) ucenik je estetski subjekt i zajedno s uciteljem
sudjeluje u interpretaciji knjizevnoga teksta. Osim interpretativno-analitickoga sustava u
metodiCkoj praksi prisutan je i korelacijsko-integracijski sustav koji se temelji na povezanosti
knjizevnosti s drugim umjetnostima i znanostima odnosno na unutarpredmetnoj integraciji
nastavnih podrudja — jezik, jeziéno izrazavanje i medijska kultura. Lazzarich (2017) navodi
kako se takvim pristupom izbjegava formalizam u nastavi i puko nabrajanje Cinjenica dok se
promie funkcionalnost ucenja i usmjerenost na ucenike, njihovo pamcenje i usvajanje
znanja. Korelacija mozZe biti uspostavljena na razini teme, motiva, likova, a izbor
metodi¢koga instrumentarija ovisi o uciteljevoj metodi¢koj osposobljenosti (Bezen, Budinski,
Kolar Billege, 2012., str. 13). U oba metoditka sustava koja se primjenjuju u primarnom
obrazovanju potiCe se u€enike na izrazavanje dozivljaja knjizevnoga teksta.
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Izrazavanje dozivljaja knjizevnhoga testa — problem i moguéa rjesenja

Prema Rosandi¢u (2005) spoznaja knjizevnoga teksta ostvaruje se literarnom
komunikacijom ¢iji su osnovni ¢imbenici knjizevno djelo i Citatelj. Ako se literarna
komunikacija ostvaruje tijekom nastave, onda se kao sudionik u literarno-didaktiCku
komunikaciju uklju€uje i ucitelj. Uloga je ucitelja da organizira nastavu tako da aktivira
ucenika odgovaraju¢im metodama, postupcima i oblicima rada te mu bude partner u u¢enju i
povezivanju sadrzaja. Kao $to je ve¢ istaknuto, u posljednjih tridesetak godina najceséi
metodiCki sustav u nastavi knjizevnosti jest sustav Skolske interpretacije odnosno
interpretativno-analiticki sustav. Struktura nastavnoga sata u ovom sustavu odredena je
sljiedeéim zadacama nastave knjizevnosti: pomoéi uceniku da uspostavi literarnu
komunikaciju i doZivi knjizevni tekst te izrazi dojam koji je na njega djelo ostavilo, da u
knjizevnom tekstu prepozna i izdvoji osjeCaje i osnovne strukturalne elemente. Rosandi¢
(2005) navodi ove etape nastavnoga sata u interpretativno-analitickom sustavu: a)
dozivljajno-spoznajna motivacija b) najava teksta i lokalizacija c) interpretativno Citanje d)
emocionalno-intelektualna pauza e) objava dozivljaja i korekcija f) interpretacija g) sinteza h)
zadaci za samostalan rad uc€enika. ,Polazna je toCka svake prave interpretacije jedinstven i
cjelovit estetski dojam Sto ga je na nas proizvelo pjesnicko djelo. Od toga jedinstvenoga i
cjelovitoga dojma, tog snaznog naseg duSevnog dozivljaja treba poci ako Zelimo dati pravu
interpretaciju.” (Skreb prema Rosandié, 2005, str. 219). Dakle, nakon provedbe prvih &etiriju
etapa nastavnoga sata, uc€enicima je potrebno osigurati slobodan izraz dojmova jer su
upravo njihovi dojmovi polaziste u daljnjoj interpretaciji teksta. U metodi¢kom kontekstu
etapa objavljivanja dozivljaja i ispravljanja iskaza ima svoje znanstveno utemeljenje i
objasnjenje. ,U ovoj nastavnoj etapi posebna se pozornost pridaje izrazavanju dojmova,
misli i dozivljaja koje ucenik slobodno izrazava. Oni su ucitelju pokazatelj ucenikove
senzibilnosti za knjizevni tekst i razine dosegnutosti komunikacijske kompetencije. UCitelj ¢e
u dijaloskoj formi pokrenuti izrazavanje dozivljaja i zapazanja. Daljnju ¢e komunikaciju ucitelj
usmjeravati s obzirom na ucenikove izraZzene dojmove. U ovoj nastavnoj etapi ucitelj je
sugovornik — sluatelj koji ¢e omoguditi traganje za doZivljajima i reakcijama na knjiZzevni
tekst. Moguci netoCni ili pogreSno dozivljeni iskazi nece se kritizirati, nego ¢e posluziti za
daljnju raspravu. Vazno je naglasiti da u ovoj nastavnoj etapi nema ‘losih, krivih’ iskaza.
UcCenic¢ki ¢e iskazi naznadciti daljnji smijer interpretacije.” (Bezen, Budinski i Kolar Billege,
2018: 38).

Jedno od pitanja jest kako tijekom nastavnoga sata ostvariti ovu nastavu etapu.
Metodicka praksa pokazuje da se ona €esto provodi pitanjem Je li vam se svidio tekst? na
koje u€enici daju stereotipne odgovore da ili ne koje ne mogu dalje obrazloZiti, a to zacijelo
ne moze biti kvalitetno polaziSte interpretacije knjizevnoga teksta. Da bi u€enici u primarnom
obrazovanju mogli verbalizirati osobni dozivljaj teksta, potrebno je provesti emocionalno
opismenjavanje. Munjas Samarin i TakSi¢ (2009) navode kako je prvi korak kvalitethoga
izrazavanja emocija uopce, uvodenije rijeci za imenovanje osjecaja. Ostvarenje toga procesa
pocinje postavljanjem pitanja koja pobuduju emocionalne i kognitivne odgovore kod djece
gdje istiCu vaznost asimiliraninh rije¢i (rije€i povezanih s osobnim iskustvom),
individualiziranoga ucenja u razrednom okruzenju te aktivnost svih u€enika. Sljedeci korak
su skice i personificirana objasnjenja pri ¢emu ucenici trebaju svojim rije€ima opisati skicu
koja im je dana s obzirom na tekst koji im je pro€itan. Skice aktiviraju kreativhe procese
(simboli¢ku reprezentaciju i interpretaciju neverbalnoga materijala), a poti€u i divergentno
miSljenje koje potiCe individualan i kreativan nacin izraZzavanja ¢ime se istodobno izbjegava
stereotipnost. Ovim postupkom takva bi se situacija potencijalno mogla izbjedéi. | treéi korak
koji navode spomenuti autori jest povezivanje s vanjskim svijetom. U¢€enici primjenjuju
imenovanje osjecaja, dakle, rijeCi steCene u prvom koraku, povezujuéi ih s dogadajima iz
knjizevnoga teksta, aktualnim dogadajima ili vaznim socijalnim problemima. Sljedece je
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metodiCko pitanje: treba li doZivijaj knjizevnoga teksta uvijek verbalizirati? Velicki (2013)
kaze kako je najjaCe dozivljeno upravo ono neizrecivo. Ako ucitelj odgojno-obrazovne
procese strukturira na osjeéajima, rezultat takvoga rada bit ¢e usredotoCenost koja je vazna
za uCenje i pamcéenje. Osjecéaji su najvazniji na¢in komunikacije medu ljudima. Za njihovu
regulaciju ,dijete na raspolaganju ima senzomotoriCke procese, sliku, afektivnost, i roditelje
koji mu pomazu u njihovoj prilagodbi.” (Luci¢, 2008., str. 162). U neverbalnom izrazavanju
dozivljaja knjizevnoga teksta mogu se koristiti i razne psihologijske tehnike kao $to su prema
Cudina-Obradovié (2000): priéa o dozivljaju, simbol, list osjeéaja, obojan/a osje¢ajima i
osjecajnicima. Moguce je koristiti se i dramskim tehnikama kao Sto su prema Grui¢ (2002):
Zive slike, misli u glavi, vru¢ stolac, kip i lutke. Sve tehnike koje ucitelj odabere ili prilagodi
moraju odgovarati Zeljama, moguc¢nostima i sposobnostima u€enika. Da bi se ispitalo kako
ucitelji provode izrazavanje dozivljaja pri obradi knjizevnoga te kako ucenici reagiraju na
izrazavanje dozivljaja o tekstu primjenom psihologijskih i dramskih tehnika, provedeno je
istrazivanje.

Istrazivanje!
Cilj istrazivanja

Prema Gradecki cilj provedenoga istrazivanja bio je provjeriti koliko &esto uditelji
provode etapu objava doZivljaja pri obradi knjiZzevnoga teksta, kojim nadinom to Cine te kako
ucitelji procjenjuju vaznost izrazavanja dozivljaja.

Istrazivacka pitanja
IstraZzivanjem se poku$ava odgovoriti na sljedeca pitanja:

1. Imaju li u€enici njihova razrednoga odjela poteSkoéa u izrazavanju svojih dozivljaja
knjizevnoga teksta?

2. Smatraju li ucitelji objavu dozivljaja vaznom ili smatraju da je ova etapa u suvremenoj
nastavnoj praksi nepotrebna?

3. Kaoriste li neke druge nacine kako bi objavu dozZivljaja u€inili zanimljivijom i u€enicima
olak&ali izrazavanje dozivljaja teksta?

Metodologija istrazivanja

Podatci na kojima se temelji prvo istrazivanje prikuplieni su metodom anketiranja.
Sastavljen je polustrukturirani upitnik objavljen na mreznim stranicama. Sastojao se od 12
pitanja od &ega su dva pitanja bila otvorenoga tipa. Prva skupina pitanja usmjerena je na
opc¢e podatke o ispitanicima (spol, dob, razred u kojem trenuta¢no izvode nastavu i radni
staz). Druga skupina pitanja usmjerena je na ispitivanje nacina provedbe nastavne etape
objava dozivljaja u interpretaciji knjizevnoga teksta i tre¢a skupina pitanja bila je usmjerena
na vaznost objave dozivljaja i prijedlozi drugacijih nacina njezine provedbe. Ispitanici su bili
ucitelji razredne nastave u osnovnim Skolama. U istrazivanju je sudjelovalo 60
ispitanica(N=60) koji su dobrovoljno pristali sudjelovati u istrazivanju. Prikupljeni su i podaci
o razredu u kojem trenutaéno izvode nastavu, spolu i godinama radnog iskustva. S obzirom
na godine radnoga iskustva ispitanice su podijeljene u devet skupina. Najvide je ispitanica, u
trenutku provodenja istrazivanja, izvodilo nastavu u 2. razredu (30%), a najmanje u
kombiniranim razrednim odjelima (5%) i 3. razredu (13,3%). Nadalje, ispitanice su upitnike
popunjavale na mreznoj stranici Google. Prilikom ispunjavanja nije bilo vremenskoga niti
prostornoga ograni¢enja. Buduéi da je upitnik napravljen preko stranice Google obrasci, na

!Istrazivanje je provedeno u svrhu pisanja diplomskoga rada prve autorice.
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sva je pitanja bilo obvezno odgovoriti, medutim primijeéeno je da neke ispitanice nisu
odgovorile na pitanja otvorenoga tipa. Nakon prikupljenih podataka napravljena je analiza
dobivenih podataka pomocu statistiCkoga programa Google obrazaca.

Rezultati istrazivanja

Rezultati ovoga dijela istraZzivanja dobiveni su kvantitativnom obradom pitanja
zatvorenoga tipa i kvalitativnom obradom pitanja otvorenoga tipa.

Nastavni sati interpretacije knjizevnoga teksta

Prema Gradecki (2018) ovom skupinom pitanja zeljelo se ispitati kako te€e sat
Hrvatskoga jezika, koliko uditelji interpretativno &itaju u€enicima, izvode li nastavne sate
prema unaprijed osmisljenim pisanim pripravama viSe nego §to ih samostalno piSu i prema
njima izvode sate. Na pitanje, zapoc€inju li nastavni sat unaprijed osmisljenom i kreativnom
motivacijom, 45% (27) ispitanica odgovorilo je da &esto provode sat prema osobno
osmisljenoj motivaciji, 40% (24) ispitanica izjavilo je da uvijek provode, 11,7% (7)
povremeno provodi, dok njih 3,3% (2) vrlo rijetko provodi nastavni sat prema unaprijed
osmisljenoj motivaciji. Nijedna ispitanica nije odgovorila da nikada ne provodi nastavni sat
prema unaprijed osmisljenoj motivaciji. Na pitanje provode li nastavne sate prema unaprijed
oblikovanim, pisanim pripravama prilozenim uz metodi¢ki priruénik 8,3% (5) ispitanica
odgovorilo je da nikada ne koriste navedene pripreme, 26,7% (16) ispitanica vrlo rijetko
koristi navedene pripreme, 31,7% (19) ispitanica povremeno koristi, 23,3% (14) ispitanica
Cesto koristi te 10% (6) ispitanica uvijek koristi unaprijed oblikovane, pisane priprave
priloZzene uz metodicki priruénik. Na pitanje Citaju li interpretativno ucenicima, uditeljice su
odgovorile da 76,7% (46) uvijek interpretativno Cita knjizevne tekstove uc€enicima, 18,3%
(11) Cesto interpretativno Cita, 5% (3) povremeno interpretativno Cita knjizevne tekstove
ucenicima. Od 60 ispitanica ni jedna nije odgovorila da nikada ili vrlo rijetko interpretativho
Cita knjizevne tekstove ucenicima. Nadalje, ispitanicama je postavljeno pitanje koliko se
Cesto ucenici, u obradi knjizevnoga teksta, samostalno susre¢u s tekstom, tocnije, koliko
Cesto samostalno pristupaju knjizevnome tekstu bez interpretativnog Citanja ucitelja. Na ovo
pitanje 53,3% ispitanica (32) odgovara da ucenici nikad ne Citaju tekst samostalno, njih 20%
(12) odgovorilo je da ucenici vrlo rijetko pristupaju tekstu samostalno, 21,7% (13) odgovara
da ucenici povremeno pristupaju tekstu samostalno, a 5% (3) reklo je da €esto ucenici iz
njihova razrednoga odjela samostalno ¢itaju tekst bez njihova interpretativhoga Citanja. Na
pitanje provode li objavu doZivljaja i njegovu korekciju nakon interpretativno procitanoga
teksta, uditeljice su odgovorile da njih 80% (48) provodi objavu dozivljaja, 15% (9) Cesto
provodi i 3% (5) povremeno provodi objavu dozivljaja i njegovu korekciju. Od 60 ispitanica ni
jedna nije odgovorila da nikada ili da vrlo rijetko provodi objavu doZivljaja. (Grafikon 1.)
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Grafikon 1. U nastavi Hrvatskoga jezika, nakon interpretativno procitanoga teksta, provodi se objava doZivijaja i njegova
korekcija (Gradecki, 2018., str. 42)

Na pitanje provode li objavu dozivljaja i njegovu korekciju metodom razgovora uciteljice
su, 43,3% (26) odgovorile da uvijek provode metodom razgovora. Takoder, njih 43,3% (26)
odgovorilo je da Cesto provodi metodom razgovora, dok je njih 13,3% (8) odgovorilo da
povremeno provodi objavu dozivljaja i njegovu korekciju metodom razgovora. Od 60
ispitanica nijedna nije odgovorila da se nikada ili vrlo rijetko sluzi razgovorom u objavi
dozivljaja. Takoder, htjelo se ispitati koriste li neke druge metode provedbe objave dozivljaja
i njegove korekcije. Na pitanje koriste li se dramskim tehnikama u provedbi objave dozivljaja
njih 38,3% (23) reklo je da se povremeno koristi dramskim tehnikama u objavi dozivljaja,
25% (15) ih vrlo rijetko koristi, 18,3% (11) nikad ih ne koristi dok ih 15% (9) Kkoristi Cesto i
3,3% (2) ispitanih uciteljica uvijek se koristi dramskim metodama u etapi objava dozivljaja i
njegova korekciji. Rezultati su prikazani u Grafikonu 2.
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Grafikon 2. Objavu doZivijaja i njegovu korekciju provedena kroz dramske tehnike (Gradecki, 2018. str. 43)
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Na pitanje koriste li se psihologijskim tehnikama u provedbi objave doZivljaja 53,3% (32)
odgovorilo je da se povremeno koristi psihologijskim tehnikama, 16,7% (10) reklo je da
nikada ne koristi psihologijske tehnike, 15% (9) odgovorilo je da vrlo rijetko koristi navedene
tehnike. Isti postotak zastupljen je i kod ispitanih ucCiteljica koje kazu da se Cesto koriste
psihologijskim tehnikama pri objavi dozivljaja i njegovoj korekciji. Od 60 ispitanica nitko nije
odgovorio da uvijek koristi psihologijske tehnike u objavi dozivljaja i njegovoj korekciji.
Rezultati su prikazani u Grafikonu 3.
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Grafikon 3. Objavu dozZivijaja i njegovu korekciju provodim kroz psihologijske tehnike (Gradecki, 2018., str. 44)

Kako bi se saznalo koliko u€enici imaju poteSkoc¢a pri objavi dozivljaja, ispitalo se koliko
Cesto ucenici odgovaraju istovjetno. Na navedeno pitanje 45% (27) uciteljica odgovorilo je
da se to dogada povremeno, 21% (13) odgovorilo je da se dogada vrlo rijetko, 20% (12)
kaZe da je to Cesta pojava dok postotak od 6,7% (4) ulitelja kaze da se to u njihovom
razrednom odjelu uvijek dogada. Isti postotak ucitelja kaZe da se to u njihovom razrednom
odjelu nikada ne dogada. Rezultati su prikazani u Grafikonu 4.

Isti ili sli€éni odgovori prilikom objave doZivljaja (Ocito je da govore $to su ¢uli od
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Grafikon 4. Odgovori prilikom objave doZivijaja (Gradecki, 2018., str. 45)
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Zelielo se saznati i koliko uéenici imaju pote$ko¢a u izrazavanju svojih doZivljaja
rijeCima. 38,3% (23) ispitanih uciteljica odgovorilo je da uc€enici u njihovom razrednom odjelu
povremeno imaju poteSkoca u izrazavanju dozivljaja rije€ima, njih 21,7% (13) kaze da se to
dogada Cesto, 25% (15) kaze da se dogada vrlo rijetko. 10% (6) ispitanica kaze da ucenici
nikada nemaju poteskoéa s izrazavanjem dozivljaja rijeCima, a njih 5% (3) kaze da njihovi
ucenici uvijek imaju poteSkoca s izrazavanjem dozivljaja rijeCima (Grafikon 5.).
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Grafikon 5. Pote$koce prilikom izrazavanja doZivijaja rijecima (Gradecki, 2018., str. 46)

Vaznost i drugaciji nacini provedbe objave dozivljaja i njegove korekcije

Ovom se skupinom pitanja Zeljelo ispitati koliko ucitelji smatraju objavu doZivljaja
vaznom te kojim nacinima to €ine. Od ispitanica se trazilo da navedu zasto misle da je
objava dozivljaja vazna i kojim se nacinima sluze kako bi naveli u¢enike da svoje dozivljaje
najprimjerenije izraze.

Neki od odgovora na postavljeno pitanje smatraju li objavu dozivljaja, kao etapu sata, u
nastavi Hrvatskoga jezika vaznom i zasto te misle li da ju treba ukinuti ili pak provoditi na
neke drugadije nacine prikazani su u Tablici 1.

Tablica 1. Vaznost objave doZivljaja (Gradecki, 2018., 47-49)

Smatram vaZznom. Smatram da se treba provoditi na druge nacine kako bi u¢enici znali izraziti zaista
ono $to su doZivjeli, a ne ponavljati odgovore poput ostalih u€enika koji nerijetko glase: Super mi je
bilo, Svidjelo mi se, Bilo mi je lijepo i slicno tomu. U&enike treba poticati na izraZzavanje onoga §to su
osjetili. Osjecaju, ali se dobro ne izraZavaju.

VaZna je zbog izraZavanja koje ucenicima u zadnje vrijeme sve teZe ide, vokabular im je oskudan.
Potrebno ih je poticati da ne ponavljaju ono sto su ¢uli od drugih.

Smatram da je treba ukinuti ili ubaciti nakon interpretacije dok ve¢ shvate bit knjizevnog teksta.

Smatram je toliko vaznom da mislim da bi za obradu trebalo osigurati blok-sat kako bi svi ucenici
dobili priliku izrazavati svoj dozZivijaj na vise raznih nacina, a ne u pukih 5 min. kako je sada najcesci
slucaj.

Cinjenica je da kada se radi iskljucivo metoda razgovora uéenici daju poZeljne i korektne odgovore.
Dosta je vazno da stoga na$a pitanja ne budu uobicajena i o¢ekivana

Ukinuti

VazZna je jer u¢imo djecu promisljanju o slusanom, razvijamo kriticko misljenje, te poti¢emo razvijanje
izraZavanja osobnog misljenja.
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VaZna je i vrijeme je za neke nove metode i opcéenito ideje , prilagodenije ucenicima i zanimljivije
njima a i nama.

Mislim da je treba ukinuti,jer oni tek na kraju sata ,kad pridu sve etape razumiju tekst

Ni sluéajno ukinuti! Djeca ionako te$ko izraZzavaju svoje misljenje i dozZivijaj.*

U prvom i drugom razredu uc€enicima to ne predstavlja mnogo. Od freceg razreda objava doZivijaja
dobiva neku smislenu notu. Ipak smatram da ucenicima ne predstavlja nista posebno.

Smatram je vaznom, jer u toj etapi uc¢enici mogu izraziti svoj doZivljaj na vise nacina. Ucenicu slusaju
jedni druge, primjecuju da mogu isti tekst ili pjesmu doZivjeti na razli¢ite nacine, navikavaju se da
mogu slobodno izraziti svoje misljenje ili doZivijaj, prihvacaju razli¢itosti, razvijaju empatiju.

Tu etapu treba koristiti na vi§e nacina, a sve u svrhu poticanja ucenika da izraze svoj doZivljaj.

Posljednjim pitanjem od ispitanika se trazilo da ukratko objasne drugacije nacine koje
primjenjuju kako bi njihovi ucenici najprimjerenije izrazili svoj dozivljaj teksta. Neka
objasnjenja prikazana su u Tablici 2.

Tablica 2. Drugaciji nacini provedbe objave dozivijaja koje koriste ucitelji u nastavnoj praksi (Gradecki, str. 49-51)

Ovisi 0 dobi uéenika, to mogu biti znakovi, npr.o &, £ 7. pomodu post it papiri¢a na koje pisu ili
crtaju dojmove...

Razgovor

Ponekad likovno izraze svoj doZivijaj ili naprave malu pantomimu ili pokaZu mimikom svoj doZivijaj pa
ostali pogadaju kako se prijatelj osjecao i kako je doZivio tekst.

Nista

NajceSce razgovorom. NazZalost nisam dovoljno kompetentna i upucena u druge nacine obrade
dozivljaja teksta. Voljela bih biti upoznata s novim idejama.

Ubacim doZivijaj ili na kraju interpretacije ili u zavr$nom dijelu sata gdje izraze svoje misljenje o tom
djelu i ispri¢aju $to bi promijenili i zasto.
Sretno!

Nacini su manje bitni, vazno je vrijeme i prilika da se dijete izrazi. Osobno najvide volim organizirati
igranje uloga, a éesto i pismeni izraz: Da sam...

Najéesce ih navodim, kroz razgovor, na prepoznavanje osjecaja koje je u njima probudio tekst. Svaki
ucenik mora naci bar nesto drugacije od onoga $to su ostali rekli.

NazZalost ne primjenjujem drugi nacin, ali od idu¢e godine bih mogla ako nadem zanimljivi nacin

Ovisi o dobi ucenika. Obzirom da je ta etapa sata vrlo kratka razgovor je najprimjereniji.

Trenutno jo§ nisam primijenila druge nacine izrazavanja doZivijaja teksta.

Crtanjem/slikanje dozivijenog, koristenje toplih/hladnih boja...

Ponekad nakon interpretativnog Citanja u¢enike nista ne pitam vec pustam da oni sami reagiraju i
zapravo uvijek imaju potrebu nesto redi ili izraziti svoje miSljenje i osjecaje.

Iz svih dobivenih rezultata vidljivo je da se ispitanici najéeSce sluze likovnim i
pisanim/govornim izri€ajem. Vidljivo je da se najmanje sluze dramskim i psihologijskim
tehnikama Sto je suprotno rezultatima iz druge skupine pitanja. Treba istaknuti odgovor koiji
kaze: ,NajéeSc¢e razgovorom. NaZzalost nisam dovoljno kompetentna i upucena u druge
nacine obrade doZivijaja teksta. Voljela bih biti upoznata s novim idejama.”
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Rasprava

Na temelju rezultata provedenoga istraZivanja prema Gradecki (2018), doslo se do
vaznih spoznaja o nacinima provodenja objave doZivljaja u obradi knjizevnoga teksta te
uciteljskoj procjeni vaznosti ove etape nastavnoga sata. U navedenome istraZivanju 80%
ispitanica provodi objavu doZivljaja, a ostalih 20% to Cini €esto ili povremeno. 45% ispitanica
kaze da njihovi ucenici povremeno imaju iste ili slicne odgovore prilikom izrazavanja
dozivljaja knjizevnoga teksta. Njih 38% povremeno se koristi dramskim tehnikama, a 53%
povremeno se koristi psihologijskim tehnikama. U istrazivanju su ispitani i stavovi ucitelja o
etapi nastavnoga sata objava doZivljaja - smatraju li ju vaznom ili ju je potrebno ukinuti.
Rezultati su pokazali kako vecina ucitelja smatra objavu doZivljaja u nastavi vaZznom zbog
mogucnosti da u€enik moze izraziti osobne emaocije u prvoj uspostavi literarne komunikacije,
da moZe svoje stavove i promisljanja, a Sto upucéuje na razinu razumijevanje teksta, dok 3 od
60 ispitanika smatra da objavu dozivljaja treba ukinuti jer u€enicima ne predstavlja nista
posebno i jer tek nakon interpretacije teksta shvate bit knjizevnoga djela. Takoder, neke
ispitanice smatraju da, provodenjem objave dozivljaja metodom razgovora ucenici daju
konkretne odgovore te je stoga vazno da pitanja ne budu océekivana i uobiajena. U
istraZivanju se Zeljelo saznati koje metode i tehnike ispitane ugiteljice primjenjuju kako bi
uCenici bolje izrazili svoj dozivljaj teksta. Analizom dobivenih odgovora utvrdeno je da se
vecina ucitelja sluzi likovnim izricajem (24) kako bi u€enici izrazili svoj dozivljaj teksta. Neke
ispitanice primjenjuju izrazavanje simbolima, igrom, pokretom, dramskim tehnikama i sli¢no.
Od 60 ispitanica njih 7 ne Kkoristi niSta kako bi u€enici izrazili doZivljaj teksta od kojih jedna
ispitanica kaze da ¢e ubuducée poceti koristiti neke nove nacine. Zanimljiv je i odgovor jedne
ispitanice koja navodi kako nisu vazni nacini, ve¢ vrijeme i prilika da se u€enik izrazi, a druga
ispitanica kaze da nije dovoljno kompetentna te da bi voljela saznati nove nacine provedbe
objave dozZivljaja kako bi ih u buduc¢nosti mogla koristiti u svojoj nastavnickoj praksi.

Istrazivanje metodi¢ke prakse

Vazno je neprestano propitivati odgojno-obrazovnu praksu i pronalaziti nove nacine
njezina unaprjedivanja. U tu svrhu provedeno je i istraZivanje metodicke prakse kako bi se
istrazili nacini provedbe objave doZivljaja i njegove korekcije, istraziti pokazuju li u€enici vedi
interes za drugadijim nacinima provedbe dozZivljaja te kako se oni mogu ucinkovito
upotrijebiti u nastavi knjizevnosti radi uspjeSnije interpretacije teksta i postizanja
individualiziranoga pristupa u¢enicima. Takoder, odradena je hospitacija na temelju sljedeéih
pretpostavki:

¢ ucitelji ne provode objavu dozivljaja
¢ ucitelji provode klasiénu objavu dozivljaja (razgovor)
e objava doZivljaja ne utjeCe na daljnji tijek sata.

Prakti¢ni dio istrazivanja proveden je kroz individualne sate u Prvoj osnovnoj Skoli
Petrinja i Osnovnoj Skoli Dragutina Tadijanovi¢a u periodu od 23. 4. 2018. do 25. 4. 2018. u
dva tre¢a i dva Cetvrta razreda. Odrzana su Cetiri nastavna sata iz knjizevnosti. Na svim
nastavnim satima raden je zvuéni zapis i fotografiranje mobilnim uredajem radi kvalitetnije
obrade rezultata istrazivanja. Na svakom satu provedeni su razli€iti nacini objave doZivljaja
kroz psihologijske i dramske tehnike. Hospitacija je odradena u tre¢emu razredu u Osnovnoj
Skoli Dragutina Tadijanovica i u ¢etvrtomu razredu Prve osnovne $kole Petrinja.
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Analiza provedenih sati

Prema Gradecki (2018), prakti¢nim dijelom ovoga istrazivanja Zeljelo se u neposrednoj
odgojno-obrazovnoj praksi istraziti kako u€enici reagiraju na nove nacine provedbe objave
dozivljaja i njegove korekcije, pokazuju li veci interes za drugacijim nacinima provedbe
doZivljaja te kako se oni mogu ucinkovito upotrijebiti u nastavi knjizevnosti radi uspjesnije
interpretacije teksta i postizanja individualiziranoga pristupa uc€enicima. Zanimalo nas je
hoce Ii u€enici biti zainteresiraniji za interpretaciju knjizevnoga teksta ako im se ponudi
mogucnost da na razliite nacCine iskazu svoj dojam o tekstu. Rasprava i zakljuci o
provedenim satima temeljeni su na refleksiji uciteljica koje su bile prisutne na nastavnim
satima te, tadasnje studentice, prve autorice ¢lanka koja je vodila sate.

Kao Sto je vec istaknuto, u hospitacijskom dijelu istrazivanja postavljene su tri
pretpostavke. U treéemu razredu objava doZivljaja bila je provedena. Prva pretpostavka nije
potvrdena dok su druga i tre¢a pretpostavka potvrdene. Objava dozZivljaja provedena je kroz
razgovor i nije uvelike utjecala na daljnji tijek sata. Tijekom hospitacije u ¢etvrtomu razredu
objava dozivljaja nije bila provedena Sto nalaze da su sve pretpostavke potvrdene. Na
nastavnom satu uciteljice u trecem razredu svi su ucenici aktivnho sudjelovali i verbalno
izrazavali svoje dojmove. Vecina nije imala poteSko¢a s verbalnim izrazavanjem, iako
re¢enice, kojima su izrazavali misli i osje¢aje nisu uvijek bile pravilno, gramaticki i stilski,
strukturirane. U €etvrtomu razredu objava doZivljaja i njegova korekcija nije bila provedena,
iako su ucenici spontano izrazavali svoje osjecaje. Korekcija je u tom dijelu izostala, njihova
misljenja nisu prokomentirana i analizirana. U daljnji tijek interpretacije uciteljica je usla
postavljajuci pitanja koja su se nalazila ispod teksta u udzbeniku. Kroz interpretaciju, medu
ucenicima bilo je mnogo negodovanja, bilo je vidljivo da im se tekst ne svida i da ne mogu
dubinski Citati tekst, odnosno s razumijevanjem. Nakon provedbe individualnih nastavnih sati
zabiljezeni su razli€iti rezultati u svakom razrednom odjelu. U trecemu razredu, gdje je
objava dozivljaja provedena kroz dramske tehnike, bilo je vidljivo da je motivacija vodena
fantazija imala pozitivan utjecaj na kasnije izrazavanje doZivljaja. UcCenicima su se za
vrijeme motivacije, na izrazima lica nazirali razliciti osjec¢aji koji su kasnije bili prisutni i u
objavi dozZivljaja. U odgovorima tijekom interpretacije teksta opisivali su osjecaje koje su
pokazivali na svojim tijelima i izrazu lica koje su imali prilikom izvodenja dramske tehnike
kipova.

Dramska tehnika provedena je i u Cetvrtomu razredu uz uporabu lutke. Nakon
provedenoga sata zakljuCuje se da je ucenicima bilo teSko govoriti kroz lutku. Osjecaje su
poceli izrazavati kroz lutku, medutim kako je izrazavanje dozivljaja odmicalo, u€enici su lutku
zanemarivali i govorili iz svoje perspektive. Ovakav ishod, pretpostavlja se da je rezultat
prvog susreta s lutkom u objavi dozZivljaja. Takoder, pretpostavlija se da je i dob ucenika
jedan od razloga loSijega izrazavanja uporabom ovakve dramske tehnike.

Psihologijske tehnike provedene su takoder u treCemu i Cetvrtomu razredu. U tre¢emu
razredu provedena je objava dozivljaja kroz list osjecaja. U u€enickim odgovorima u objavi
dozivljaja, odmah je bilo vidljivo razumijevanje pjesme. Vazno je reéi da su svi ucenici u
ovome razredu zeljeli verbalizirati zasto su odabrali navedene boje i osjecaje. Zbog
nedostatka vremena nisu svi ucenici mogli objasniti svoje listove. Tijekom interpretacije
teksta vracali su se sami na osjecCaje koje su zapisali i povezivali su ih sa svojim osjecajima.

U Cetvrtomu razredu objava dozivljaja provedena je kroz psihologijsku tehniku simboli.
Uc€enicima je za ovakav nacin izrazavanja dozivljaja bilo potrebno viSe vremena nego
uobi€ajeno. Nekima nije bilo dovoljno vremena da se izraze, dok drugi nisu znali kakav bi
simbol nacrtali. U€enicima je tada bilo dozvoljeno izraziti se na bilo koji nacin zele, medutim
neki nisu bili zainteresirani. Ostali su svoje dozivljaje izrazavali prema predlosku koji im je
dan, medutim neki ucenici nacrtali su stvarni odraz svojih osje¢aja koji je bio drugadiji i
kreativniji. Svakako, objavu dozivljaja moguce bi bilo provesti tako da se u¢enicima ne daje
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predlozak veé¢ da sami nacrtaju svoj simbol pri¢e ili objavu provesti tako da samo
komentiraju simbol. Tako bi se ustedjelo na vremenu, a objava doZivljaja bila bi provedena
kvalitetno. U ovom slu€aju vidljiva je suosjeéajnost kod uéenika. Sve osjetaje koje je
osjecao lan iz pri¢e, navodili su i u€enici.

Slika 1. Primjer objave doZivljaja - psihologijska tehnika Simboli
(Gradecki, 2018., str. 66)

Slika 2. Primjer objave doZivijaja -
psihologijska tehnika List osjecaja
(Gradecki, 2018., str. 63)

Zakljuéak

Citanje je jedna od jezi¢nih djelatnosti za koju ,u mozgu nemamo unaprijed predvidenu
strukturu koja nam omogucéuje Citanje* (Peti-Stanti¢, 2019, str. 47) i zato djecu ¢itanju treba
poucavati. Sustavno poucCavanje pocinje u prvom razredu osnovne Skole kada i zapoc€inje
nastava pocetnoga opismenjavanja i kada ucenici sustavno i strukturirano na nastavi
hrvatskoga jezika uspostavljaju literarnu komunikaciju. Prema Benjak, Ljubesi¢ (2013) da bi
ucitelji poticali i razvijali literarne sposobnosti u¢enika, trebaju odabrati svrhovit metodicki
sustav i metodicke pristupe sukladno svojim nastavnickim kompetencijama koje ,ukljucuju
funkcionalnu primjenu struke u prakticnim izvedbama“ (Visinko, 2014, str. 20). Uvid u
metodiCku praksu upucuje na zaklju¢ak da je u nastavi Hrvatskoga jezika najceséi
interpretativno-analiticki sustav premda je funkcionalnost i metodi¢ka atraktivnost
korelacijsko-integracijskog sustava ovjerena u praksi $to je prikazano i u ovom radu. Kako
pokazuju rezultati usporedne analize dvaju temeljnih obrazovnih dokumenata Nastavnoga
plana i programa za osnovnu $kolu (2006) i Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik
(2019) tijekom sva cCetiri razreda u primarnom obrazovanju poti€e se i razvija izrazavanje
dozZivljaja knjizevnoga teksta koji se interpretiraju na nastavnome satu. Prema Cudina-
Obradovi¢ (2014) svrha Citanja je razumijevanje procitanog, a da bi se to postiglo, potrebno
je ucéenike sustavno poucavati dubinskome ¢itanju. ,Dubinsko je Citanje, za razliku od
povrSnoga i povrSinskoga, u kojem prelijeéemo tekst, aktivan proces promisljenoga i
polaganoga citanja s ciliem povecavanja razumijevanja proCitanoga i uzivanja u tekstu®
(Peti-Stanti¢, 2019, str. 127). Pocetak ljustenja semantickih slojeva knjizevnoga teksta,
promisljanja o njemu i razumijevanja teksta jest u izrazavanju dozivljaja. Obradom i analizom
dobivenih rezultata provedenoga istrazivanja moze se zakljuCiti kako je objava dozivljaja
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vazna etapa sata i kako je ne treba zanemarivati, ali treba traziti drugacije nacine njezine
provedbe odnosno potrebno je dodatna edukacija za ucitelje kako bi bili kompetentniji
primjenjivati drugacije metode izraZzavanja dozivljaja knjizevnoga teksta. Prema Gradecki
(2018) istrazivanje metodicke prakse pokazuje da su ucenici prihvatiti drugacije nacine
provedbe objave dozivljaja koji im omogucuju lakSe izrazavanje emocionalnog dozivljaja
teksta i olakS8ava verbalizaciju istog. Rezultati provedenoga istrazivanja i primjeri iz
neposredne metodiCke prakse upucuju na potrebu daljnjih istrazivanja i otkrivanje inovativnih
nacina provedbe izrazavanja dozZivljaja jer se time omogucava €itanje s razumijevanjem i
pridonosi ,uCenikovu bogacenju rjeCnika, razvitku govornih sposobnosti i razvoju
emocionalne pismenosti“ (Gradecki, 2018, str. 72).
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Expression of the experience of literary text in the teaching of the Croatian
language

Abstract

This paper deals with the exploration of new ways of expressing emotional experience during the
analysis of literary texts. These new ways of expression have been studied in dramatic and
psychological techniques. The paper is based on a study which investigated the opinions of 60
classroom teachers regarding this phase of a lesson using a semi-structured questionnaire, which
also included lessons taught in two third and two fourth grades. The first part of the research provided
data on the teachers’ opinions about the expression of emotional experience and the importance of
this lesson phase in further interpretation of the text. The analysis of the obtained results indicates
that most teachers implement the expression of emotional experience in their teaching, and they
consider it important for further text interpretation. Moreover, the results show that some teachers use
different ways of expressing emotional experiences, while some believe they lack knowledge
necessary to introduce these different and new ways of expressing emotional experience. The
practical part of the research, i.e. teaching the lesson, showed that the students were very open to
different ways of expressing their experiences, and that the implemented dramatic and psychological
techniques were a good model for verbalizing their thoughts and feelings, which further facilitated
literary communication with the text. The results of this research may therefore be used as a model
for finding more attractive and more effective ways for students to express their emotional
experiences of literary texts.

Keywords: drama techniques, expression (disclosure) of experiences, psychological techniques,
thoughts and feelings
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PRETHODNO PRIOPCENJE

Metrijske karakteristike testova koordinacije i repetitivne snage
nogu

Paula Radi¢, Mihaela Juri¢
Uciteljski fakultet, Sveuciliste u Zagrebu
Stranice: 16 — 25

Sazetak

Glavni cilj istrazivanja bio je utvrditi metrijske karakteristike testa sunozni bo¢ni preskoci preko
konopca i puzanje s loptom. Istrazivanje je provedeno u dva djecja vrti¢a, jedan iz Zagreba, a drugi iz
Dugog Sela, na uzorku djece predskolske dobi. Vecéi broj djece (N=50) sudjelovao je u mjerenju testa
sunozni bo¢ni preskoci preko konopca, a manji broj djece (N=37) u testu puzanje s loptom. Cilj rada
je provjera metrijskih karakteristika testa sunozni boc¢ni preskoci preko konopca za procjenu
repetitivne snage nogu i testa puzanje s loptom za procjenu sposobnosti koordinacije. Mjerenje je
provedeno tijekom svibnja i lipnja 2018. godine. Djeca su dobrovoljno sudjelovala u istrazivanju uz
prethodno odobrenje roditelja. Mjerenja su provele autorice osobno u prostorijama vrti¢a.

Dobiveni rezultati pokazali su dobre metrijske karakteristike u oba mjerna instrumenta. 1z analiziranih
rezultata moze se zakljuciti da su rezultati ispitanika bolji ako je u njihov svakodnevni zivot uklju¢ena
tjelesna aktivnost ili ako pohadaju dodatni program tjelesnoga vjezbanja.

Kljuéne rijeci: djeca predskolske dobi; koordinacija; mjerni instrumenti; repetitivna snaga nogu

16



@ Sveuciliste u Zagrebu m

Uvod

Od prvoga dana Zivota dijete pocinje koristiti svoje tijelo kako bi naucdilo nesto novo o
svijetu koji ga okruzuje. Centar Zivota maloga djeteta je pokret i izuzetno vazan faktor
njegova razvoja bilo motori¢koga, kognitivhoga ili socijalnoga (Henniger, 2014 prema Lorger,
2011). Mnoga istrazivanja pokazala su da se navike za tjelovjezbom trebaju razvijati od
najranije dobi. Poticanjem istih potiCe se skladan rast i razvoj te razvoj osnovnih motorickih
sposobnosti i usvajanje osnovnih motori¢kih znanja i vjestina (Hraste, BPurovi¢, Matas,
2009). Prije samog rada s djecom predskolske dobi treba poznavati odredene specifinosti
koje karakteriziraju njihov rast i razvoj, a posebno obiljezja motori¢kih gibanja djece te dobi.
Djeca kroz opona3anje odraslih i igru u€e pokret. Tako ¢e u drugoj i tre¢oj godini sve viSe
imitirati odrasle kako bi 3to bolje usvojila nova znanja i socijalno se izgradila (Kosinac,
2011). Prvi motori¢ki pomak od iznimne je vaznosti, ali kasnija ostvarivanja su jo$
zahtjevnija, a to su Cucanj, bacanje, plesanje, hodanje unatrag, penjanje po stepenicama i
skakanje. Oko druge godine dijete prvo nauci skakati na mjestu gotovo bez odvajanja od
zemlje, ali s vremenom ¢e ti skokovi biti sve visi. Tijekom vjezbanja skokova s djecom treba
odabrati mekane povrSine, to moze biti strunjaca ili voda $to je dobro za poboljSanje
miSicnoga tonusa (Bubalo, 2017). Preskoci spadaju u skupinu motori¢kih znanja koja sluze
za svladavanje raznih prepreka (Sekuli¢, Metikos, 2007).0d treCe do sedme godine dijete Ce
uspjeSnije svladati sloZzene motoricke strukture (Kosinac, 2011). Ostvarivanje slozenih
motorickih struktura bit ¢e moguce jer tek oko sedme godine kosti postaju otpornije i ¢vrsce,
(Blazevi¢, Luksi¢, 2007). Takoder, s kinezioloSkoga stajalista motorika se prvenstveno
odnosi na djetetovu sposobnost koriStenja vlastitoga tijela za kretanje i manipuliranje
predmetima (Neljak, 2009). Isti autor objasnjava kako se motori¢ki razvoj dogada po cefalo-
kaudalnim i proksimo-distalnim smjerovima. Motori¢ki obrasci koji se dijele na filogenetske i
ontogenetske motoricke obrasce, mogu se podijeliti po evolutivnom pojavijivanju.
Filogenetski (urodeni, evolutivni) motori¢ki obrasci odnose se na urodene motoriCke kretnje i
gibanja koje se tijekom djetetova razvoja evolutivho pojavljuju npr. puzanje, hodanje, tréanje,
penjanje, skakanje. Ontogenetski (neurodeni, razvojni) motori¢ki obrasci odnose se na
neurodene motoriCke kretnje i gibanja, zbog ¢ega se biotiCki ne pojavljuju, ve¢ se uce od
nulte razine (Findak, 1995). Jedna od znacajnijih djetetovih motori¢kih sposobnosti je
koordinacija. Ona se prirodno povezuje s ostalim djetetovim sposobnostima jer se sve
njegove sposobnosti ne razvijaju pojedinacno vec¢ integrirano. Stoga je razvoj koordinacije
moguce povezati s precizno$¢u baratanja predmetima tako da dijete prenosi, skuplja,
razvrstava i slaze bilo koje njemu primjerene predmete (Juri€i¢, Ajdukovi¢, Kovacic, 2005).

Prskalo i Sporis, (2016) dijagnostiku motori¢kin sposobnosti definiraju kao provjeru
trenutaCnoga stanja subjekta Cija je svrha utvrditi stanje subjekta i planiranje procesa
viezbanja. U pravilu je mogucée mijeriti morfoloSke karakteristike, motoricke sposobnosti i
funkcionalne sposobnosti. Vuceti¢ i Sporis (2016) navode da se motoricke sposobnosti
razvijaju razli¢itim metodama i modalitetima treninga i utvrduju raznim testovima. Takoder
napominju da postoji veliki broj postupaka za procjenu razine motori¢kih sposobnosti, ali da
se primjenjuju samo oni koji su u odredenom trenutku dostupni i potrebni. U kinezioloSkoj
dijagnostici naj¢ed¢e se procjenjuju koordinacija, agilnost, ravnoteza, eksplozivha snaga,
jakost, fleksibilnost i frekvencija pokreta.
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Motori¢ke sposobnosti

Postoji viSe slicnih definicija motoriCkih sposobnosti, pa tako Prskalo (2004), Prskalo i
Spori§ (2016) i Findak (1995) motoriCke sposobnosti definiraju kao latentne motoricke
strukture koje su odgovorne za prakticki beskonacan broj manifestnih motorickih reakcija i
mogu se izmjeriti i opisati.

Na jedan dio motori¢kih sposobnosti velikim dijelom utjeCu genetski ¢imbenici, dok na
drugi dio vanjski ¢imbenici kao Sto su igra i tjelesno vjezbanje. Ljudi imaju sposobnost
prilagodbe koja im omogucava usvajanje i usavrSavanje motori¢kih znanja. Neke usvojene
motori¢ke navike trajnog su karaktera (npr. brzina), dok neke gube svoju vrijednost ako se
prestanu ponavljati. Zato je vazno dijagnosticirati djetetove mogucénosti kako bi se ispravile
eventualne pogreske i omogucio napredak (Kosinac, 2011).

Motoricke sposobnosti dijele se na: jakost i snagu, koordinaciju, brzinu, ravnotezu,
preciznost, gibljivost i izdrzljivost (Prskalo, Sporis, 2016).

Jakost i shaga

»~Jakost je maksimalna voljna aktualna sila pokreta, najveéa sila nekog pokreta koja se u
odredenom trenutku voljno moze ocitovati” (Prskalo, 2004, str. 93).

Prskalo (2004) snagu opisuje kao rad obavljen u jedinici vremena, a Kosinac (2011) kao
sposobnost savladavanja otpora ili izvrSenja rada. Snaga moze biti statiCka ili dinamicka.
StatiCka je ona snaga koju je jedan misi¢ ili pak miSiéna skupina u mogucnosti ostvariti u
maksimalnim brojem ponavljanja, a dijeli se na eksplozivnu i repetitivnu snagu (Kosinac,
2011).

Eksplozivha snaga je sposobnost davanja maksimalnoga ubrzanja tijelu (Prskalo,
2004), odnosno da se maksimalna sila proizvede u §to kracem vremenu (Sekuli¢, Metikos,
2007). Manifestira se u aktivhostima poput bacanja, skokovi, udarci i sprint (Prskalo, Sporis,
2016).

Repetitivna snaga je: ,...izvodenje dugotrajnog ponavljajuéeg rada u kome je vanjsko
opterecenje manje od 75% maksimalnih mogucnosti i veze se i s izdrzljivos¢u” (Prskalo,
2004, str. 94) Sekuli¢, Metikos (2007) definiraju je kao sposobnost dugotrajnoga rada misi¢a
u kojem se izmjenjuju aktivna i pasivna faza koja omoguc¢ava povremeni odmor misica. Cil]
je da se radnja izvodi $to je duZe moguée, odnosno da se pokret ponavlja to viSe puta.

Kordinacija

Prskalo (2004) koordinaciju pokreta definira kao sposobnost upravljanja pokretima tijela.
Koordinacija se oc€ituje brzom i preciznom izvedbom sloZenih motori¢kih zadataka odnosno
brzom rjeSavanju motori¢kih problema s ¢ime se slaze i Kosinac (2011). To je najznacaijnija
motoricka sposobnost djeteta i prirodno se povezuje s ostalim sposobnostima jer se sve
sposobnosti, pa tako i motoric¢ke, ne razvijaju pojedinacno ve¢ integrirano (Juri€i¢, Ajdukovié,
Kovaci¢, 2005). Sposobnost koordinacije moze se podijeliti na brzinsku koordinaciju,
ritmiCku koordinaciju, brzo ucenje motorickih zadataka, prostorno-vremensku orijentaciju,
timing ili pravodobnost, agilnost i ravnoteza (Prskalo, 2004).

Vjezbe za razvoj koordinacije brzo umaraju ziv€ani sustav, pa prilikom njihova
ponavljanja treba rabiti pauze kako bi se osiguralo obnavljanje mentalne energije. Vjezbe
koordinacije treba provoditi u ranim fazama zivota radi potpunoga razvoja ove sposobnosti.
Koordinacija je u ¢vrstoj vezi s tehnikom motori¢koga gibanja (Prskalo, 2004).
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Koordinacija, kao najsloZenija motoriCka sposobnost, povezana je s ostalim motori¢kim
sposobnostima i drugim antropolo$kih znacajkama, a posebno s kognitivhim sposobnostima
(Pistolnik i Pinter, 2002 prema Tuki¢, Marie Buoti¢ i Rogulj, 2015).

Cilj istrazivanja

Osnovni cilj ovoga istraZzivanja je provjera metrijskin karakteristika testa puzanje s
loptom i testa sunozni bo¢ni preskoci preko konopca kod djece vrticke dobi.

Hipoteze

Na temelju cilja postavljena je hipoteza.

H: Pretpostavlja se da ¢e primijenjeni testovi imati dobre mjerne karakteristike i da ce
biti primjenijivi u praksi.
Metode rada

Uzorak sudionika

Uzorak sudionika prikazan je u tablici broj 1. Djeca su tijekom provodenja istrazivanja
bila u dobi izmedu 4. i 7. godine.

Tablica 1. Uzorak ispitanika

L Broj sudionika (N = 87)
Uzorak ispitanika Zagreb Dugo Selo
Sunozni bo¢ni preskoci preko 50
konopca
Puzanje s loptom 37

Provedba mjerenja

IstraZivanje je provedeno u lipnju 2018. godine. Djeca su tijekom provodenja mjerenja
bila u dobi od Cetiri do sedam godina, bila su zdrava, a za potrebe istrazivanja roditelji su
dali pismenu potvrdu za sudjelovanje djece u istrazivanju. Mjerenje je odradeno u jutarnjim
satima te su sva djeca imala jednake uvjete pri izvodenju istrazivanja. Djeca su u
istrazivanju sudjelovala dobrovoljno. Istrazivanje je provedeno u skladu s Eti¢kim kodeksom
u radu s djecom (Ajdukovi¢, Kolesari¢, 2003).

Mjerenje su izvrSile autorice osobno. Prije mjerenja demonstrirale su nacin izvodenja
testa.

Uzorak varijabli

Sunozni boéni preskoci preko konopca u 20 sekundi (SBP)

Svrha testa je procjena repetitivhe snage nogu.

Opis testa:

Ispitanik stoji uspravno bo&no uz konopac, ruke u priru¢enju. Konopac se nalazi na podu, a
ispitanik na znak mijeritella zapocinje s izvodenjem testa sunozno preskakivati preko
konopca u trajanju od 20 sekundi. Jedan skok se broji tek kada se ispitanik vrati na pocetnu
poziciju. Test zavrSava kada istekne 20 sekundi, a broj preskoka se upisuje u tablicu. Svako
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dijete test izvodi tri puta, a ponavljaju ga tek kada ga sva djeca odrade (prema Ziv&i¢,
Markovic i Breslauer 2011).

Puzanje s loptom (MPUL)

Svrha testa je procjena sposobnosti koordinacije

Opis testa:

Ispitanik leZi na tlu ispred startne linije koju oznaCava pik traka duZine 1 metar. Jednom
rukom drzi loptu promjera 16 cm, stisnutu uz tijelo. Na znak mijeritelja ispitanik pocinje
puzati. Ne smije ispustiti loptu za vrijeme puzanja i ne smije ju kotrljati po podu. U trenutku
kada prijede ciljnu liniju cijelom duzinom tijela koja je udaljena 4 metra od startne linije,
mjerenje prestaje i zadatak je izvrSen. Rezultat ispitanika upisuje se u sekundama i zadatak
se ponavlja tri puta. (De Privitellio i sur., 2007).

Obrada podataka

Analiza i obrada podataka mjerenja provedena je u programu Statistica 13.2. Osim
oshovnih elemenata opisne statistike izracunati su koeficijenti pouzdanosti estica testa i to
korelacija pojedine Cestice s ostalim Cesticama (RMS) i koeficijent pouzdanosti alfa (a)
nakon izostavljanja pojedine Cestice. IzraCunati su koeficijenti pouzdanosti cijeloga testa:
Cronbachov alpha (Ca) kao mjera interne pouzdanosti i prosje¢na korelacija medu
Cesticama. Provjerena je faktorska struktura testa unutar koje su prikazane vrijednosti:
glavne komponente lambda (L) i postotak objasnjene varijacije (%) i kumulativni postotak
varijance Cestica (cum. %). Prikazana je takoder vrijednost projekcije Cestica na faktor.

Rezultati mjerenja

Tablica 2. Elementi deskriptivne statistike

Varijable M Min Max SD
Puzanje s loptom 1 12,64 7,37 24,88 4,34
Puzanje s loptom 2 11,17 5,50 19,74 3,79
Puzanje s loptom 3 12,19 7,58 21,03 3,54

Sunozni boéni

preskoci preko 15,96 7,00 28,00 5,59
konopca 1

Sunozni bocni

preskoci preko 18,14 9,00 30,00 5,75
konopca 2

Sunozni bo¢ni

preskoci preko 18,74 7,00 31,00 6,44
konopca 3

Legenda: aritmeticka sredina (M), minimalna vrijednost (Min), maksimalna vrijednost (Max),
standardna devijacija (SD)

Rezultati opisani u tablici 2 testa prikazuju sli¢ne vrijednosti aritmetic¢kih sredina u prvom
i treCem mjerenju testa puzanje s loptom. U drugom mjerenju ispitanici su postigli najbolji
rezultat i on je poboljSan za gotovo 2 sekunde u odnosu na prvo mjerenje i 1,02 sekundi u
odnosu na trec¢u seriju. Vrijednosti standardnih devijacija ukazuju na rasprdenost rezultata s
obzirom na njihove visoke vrijednosti u sva tri mjerenja. Najveéa rasprSenost rezultata
vidljiva je u prvom mjerenju Sto je potvrdeno i rasponom od minimalnoga do maksimalnoga
rezultata.

Prikazani su i rezultati tri serije testa bo¢noga sunoznog preskakivanja na uzorku koji
¢ini 50 djece srednje i predSkolske dobne skupine. Najsli¢nije vrijednosti aritmeti¢kih sredina
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rezultata uoCavaju se u drugom i tre€em mjerenju, za razliku od prvog mjerenja gdje je
aritmeti¢ka vrijednost osjetno manja. U prvoj seriji izveden najmanji broj ponavljanja $to
moze upucivati na to da su se djeca u prvoj seriji prilagodavala izvodenju testa. Vrijednosti
standardnih devijacija (SD) ukazuju na veliku rasprSenost rezultata u sva tri mjerenja §to
potvrduju vrijednosti minimalnoga i maksimalnoga rezultata koji su u sva tri mjerenja vrlo
visokih vrijednosti.

Tablica 3. Koeficijenti pouzdanosti ¢estica

Varijable RMS A

Puzanje s loptom 1 0,63 0,92

Puzanje s loptom 2 0,79 0,76

Puzanje s loptom 3 0,82 0,74

Cronbachov alfa 0,86

Prosjecna korelacija medu Cesticama 0,72

Sunozni bo¢ni preskoci preko 0,91 0,93
konopca 1

Sunozni bo¢ni preskoci preko 0.89 0.95
konopca 2

Sunozni bo¢ni preskoci preko 0,93 0.92
konopca 3

Cronbachov alpha 0,95

Prosje¢na korelacija medu Cesticama 0,88

Legenda: korelacija Cestica s preostalim ¢esticama testa (RMS), koeficijent pouzdanosti nakon
izostavljanja pojedine Cestice (a)

Korelacije izmedu Cestica u testu puzanje s loptom zadovoljavajucih je vrijednosti $to
upucuje na njihovu medusobnu povezanost. Koeficijenti alpha (a) pokazuju da bi
pouzdanost testa bila joS ve¢a da se makne prva Cestica Sto je i razumljivo jer je prvo
izvodenje uvijek najzahtjevnije za djecu tako da ona u odnosu na ostale dvije Cestice manje
sudjeluje u njegovoj pouzdanosti. U tablici 3 naveden je koeficijent pouzdanosti (a) 0,72 Sto
kazuje na prihvatljivu pouzdanost.

Rezultati koeficijenta pouzdanosti €estica testa sunozni boéni preskoci preko konopca
koji se odnosi na korelaciju izmedu Cestica pokazuje vrlo visoku povezanost §to je
zadovoljavaju¢a karakteristika, kao i koeficijent pouzdanosti alpha (a) nakon izostavljanja
pojedine Cestice. Prosje¢na korelacija izmedu sve 3 €estice iznosi visokih 0,88 Sto upuduje
da se radi o istom predmetu mjerenja. Vrijednosti koeficijenta pouzdanosti alpha (a) koji
mjeri internu pouzdanost mjerenoga instrumenta visoke je vrijednosti jer osjetno prelaze
prihvatljivu granicu pouzdanosti od 0,80.

Faktorska analiza

Tablica 4. Elementi komponente analize

L % Total Cum %
Puzanje s loptom 1 2,39 79,73 79,73
Sunozni bo¢ni
preskoci preko 2,76 92,10 92,10
konopca 1

Legenda: (L), (%), kumulativni postotak (Cum %)

Rezultati prikazani u tablici broj 4 pokazuju da je za svaki test izoliran jedan faktor
vrijednosti veéih od 1,00 §to ukazuje na postojanje zajedni¢koga predmeta mjerenja u oba
testa. U testu puzanje s loptom potvrden je faktor koordinacije definiran puzanjem s loptom.
Takoder, dobiveni rezultati prikazuju zadovoljavajuu iscrplienost testa u predskolskoj
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dobnoj skupini. Rezultati prikazuju da navedeni faktor pokriva zadovoljavaju¢ih 79,73 %
ukupne varijance matrice korelacije Cestica.

| u testu boc€ni preskoci izoliran je jedan faktor vrijednosti vecih od 1,00 $to ukazuje na
postojanje zajedni¢koga predmeta mjerenja koji se odnosi na sposobnaosti repetitivne snage.
Ovaj faktor pokriva 92,10 % ukupne varijance matrice korelacije ¢estica pa se moze reéi da
je rije€ o pokazatelju repetitivne snage izrazene kroz broj preskoka preko konopca.

Tablica 5. Projekcije vrijednosti ¢estica na faktor

Faktor Redni broj Cestice Projicirana vrijednost
F1 1 -0,82
. .. 2 -0,92
faktor koordinacije 3 0.93
s ; o=
faktor repetitivne snage 3 0.97

Vrlo visoke vrijednosti projiciranih Cestica na faktor upuéuju da struktura faktora
odgovara faktoru puzanja s loptom. Sukladno tome izolirani faktor (F1) moze se opisati kao
faktor koordinacije izrazene kroz puzanje s loptom pa ga je moguce i nazivati faktor
puzanja s loptom.

Takoder visoku vrijednost projiciranih Cestica na faktor pokazuje i test sunozni bocni
preskoci. Stoga se izolirani faktor (F1) moze i nazvati faktorom repetitivne snage nogu
izraZzen ponavljanjem preskoka preko konopca.

Rasprava

U Hrvatskoj je proveden znac&ajan broj sli¢nih istraZivanja na djeci pred3kolske dobi
poput istrazivanja Zeki¢, Car Mohac¢ i Matrljan (2016); Hraste, Grani¢ i Mandi¢ Jelaska
(2016); Blazevi¢, Bozi¢, DragiCevi¢ (2012). Iz analiziranih istrazivanja moze se zakljuditi da
¢e rezultati ispitanika biti bolji ako je u njihov svakodnevni zivot uklju¢ena tjelesna aktivnost,
ako se bave nekom kinezioloSkom aktivno$¢éu u slobodno vrijeme ili u vrtiCu pohadaju
dodatan program tjelesnoga vjezbanja s ¢ime se slazu BlaZevi¢, BoZi¢, DragiCevi¢ (2012).
Proveli su i istrazivanje s cillem da se utvrdi utjecaj bavljenja sportom kod djece predskolske
dobi kao i kvalitetno osmisljavanje slobodnoga vremena. Rezultati su pokazali da su djeca
koja provode viSe vremena pred televizijom imali loSije rezultate u testu puzanje s loptom
kao i djevojCice s vece tjelesne mase. Takoder, dobiveni rezultati slicni su ranijim
istrazivanjima Matrljan, Berlot, Car Moha¢ (2015) i De Privitellio, Caput-Jogunica, Gulan i
Boschi (2007). Sli¢no ranijim istrazivanjima i u ovom istrazivanju bolje su rezultate ostvarila
djeca koja polaze dodatan program tjelesnoga vjezbanja. Komparacija rezultata testa
sunozni bo¢ni preskoci preko konopca dobivenih u ovom istraZivanju i istraZivanju koje su
proveli Zeki¢, Car Mohac¢ i Matrljan (2016) pokazuju da su rezultati ovog istrazivanja bolji
iako su i oni imali razliitu dob djece u svom istrazivanju. Ipak, u ovom istraZivanju bio je
osjetno vedi broj djece predSkolske dobi nego u njihovom istrazivanju. Moze biti da je upravo
to prevagnulo u korist ovoga istrazivanja. Takoder su djeca u istrazivanju Matrljan, Berlot,
Car Mohac€ (2015) postigla slabije rezultate nego djeca u ovom istrazivanju vrlo vjerojatno
zbog istih ¢imbenika (dobna struktura uzorka).

Sto se ti¢e postavljene hipoteze u odnosu na cilj istrazivanja potvrdena je hipoteza koja
predvida dobra metrijska svojstva mjernoga instrumenta (testa puzanje s loptom i testa
sunozni boéni preskoci preko konopca) kod djece predskolske dobi.
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Istrazivanje je provedeno s ciliem utvrdivanja metrijskih karakteristika testa bocno
preskakivanje preko konopca te testa puzanje s loptom. Dijagnostika motoriCkoga prostora
je vazna pa je namjera autorica bila ispitati metrijske karakteristike testa u svrhu njegova
koriStenja u praksi u slu€aju zadovoljavajucih metrijskih karakteristika.

Rezultati istrazivanja potvrdili su dobra metrijska svojstva testova u podrudju
pouzdanosti kao i u faktorskoj strukturi testova &ime je potvrdena moguénost njihovog
koriStenja u praksi.
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Metric characteristics of coordination and repetitive strength

Abstract

The main aim of the research was to determine the metric characteristics of jumping over the rope
and crawling with a ball. The research was conducted in two kindergartens, one in Zagreb and one in
Dugo Selo, on a sample of pre-school children. A larger sample (N=51) took part in the test jumping
over the rope, and a smaller number of children (N=37) in crawling with the ball. The aim of the test is
to examine the metric characteristics of the repetitive strength test (jumping over the rope) and the
metric characteristics of the coordination test (crawling with the ball). The measurements were carried
out during May and June 2018.

The results showed good metric characteristics for both measuring instruments, and they can be used
for working with children of preschool age.

Keywords: coordination, measuring instruments, pre-school children, repetitive leg strengt
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PRETHODNO PRIOPCENJE

D

Povijesni sadrzaji u nastavi prirode i drustva i knjizevhoumjetnicki
tekstovi povijesne tematike — osnova za integraciju ili zabunu

Sanja Blagdani¢ !, Aleksandra Stani¢, Zorica Cvetanovic?
1 Ugciteljski fakultet, Sveudiliste u Beogradu

2 Uciteljski fakultet, Sveudiliste u Beogradu

Stranice: 26 — 38

Sazetak

Koncepcija osnovnoga obrazovanja u Srbiji i dalje je utemeljena na zasebnim nastavnim predmetima i
sadrzajima koji su jasno odredeni logikom znanstvenoga podrucja iz kojeg ti sadrzaji potjecu. Ipak,
postoje segmenti unutar razli€itih nastavnih predmeta koji omogucavaju povezivanje nastavnih
sadrzaja. Primjer je takve moguénosti povezivanje nastave Srpskog jezika i nastave Prirode i drustva
kroz knjizevne tekstove, prilikom upoznavanja s proSloScu Srbije. S jedne strane, knjizevni tekstovi
uvode imaginaciju i slikovitost u tumacenje proS$lih dogadaja i imaju veliku motivacijsku snagu. S
druge strane, potrebno je biti oprezan jer knjiZzevni tekstovi €esto prenose iskrivijenu sliku o proslosti,
navodeéi u€enike da ih poistovjete s istinom, o €emu svjedoCe i rezultati istraZivanja prikazanih u
ovom radu.

Cilj ovoga rada je sagledavanje na koji nacin knjizevni tekstovi povijesne tematike utjeCu na
razumijevanje povijesnih sadrzaja. Empirijsko istrazivanje provedeno je na uzorku od stotinu u¢enika
Cetvrtoga razreda osnovnih Skola, primjenom kriterijskoga testa znanja. Rezultati pokazuju da vecina
uCenika uspjesno lokalizira knjizevni tekst u odnosu na povijesni dogadaj ili vrijeme na koje se tekst
odnosi. S druge strane, ucenici Cesto nisu u stanju razlikovati povijesnu &injenicu od fikcije u
knjizevnim tekstovima, posebice kada obrada tih tekstova prethodi u€enju povijesnih sadrzaja u
nastavi Prirode i drustva.

Ovakvi rezultati ukazuju da je prilikom kreiranja nastavnih programa potrebno voditi ra¢una o
vremenskoj uskladenosti uvodenja povijesnih Cinjenica u nastavu Prirode i drustva i njihovoj
umjetnickoj interpretaciji u nastavi knjizevnosti. Na razini realizacije nastave, ucitelji mogu iskoristiti
proturje€nosti knjizevnih tekstova i povijesnih C&injenica i koristiti ih kao komplementaran nacin
promisljanja o proslosti.

Kljucne rijeci: knjiZzevni tekstovi; nastava prirode i drustva; povijesna Cinjenica; povijesni sadrZaj;
umjetnicka interpretacija
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Uvod

Osnovno obrazovanje u Srbiji i dalje je bazirano na predmetno postavljenoj koncepciji,
pri ¢emu se nastava pojedinacénih predmeta oslanja na sadrzaje i logiku znanstvenoga
podrucja iz koje poti¢u ti sadrzaji, a nastavni predmeti najéeSce se realiziraju kroz zasebne
sate. Ipak, postoje mogucénosti za povezivanje nastavnih sadrzaja koji pripadaju razli€itim
predmetima. U ovom radu bavit éemo se moguénoSc¢u medupredmetnoga povezivanja
nastave Srpskog jezika i nastave Prirode i drustva kroz knjizevnoumijetni¢ke tekstove, u
funkciji upoznavanja ucenika mlade osnovnoSkolske dobi s prosloS¢u Srbije. Prisutnost i
metodiCka uloga knjizevnoumijetniCkih tekstova u uCenju o proslosti oslanja se na dva
didaktiCko-metodiCka pristupa — integrativni i narativni pristup.

Integrativni pristup u nastavi baziran je na cjelovitosti stvarnosti koja nas okruzuje i
znanostima koje pokuSavaju opisati i objasniti takvu stvarnost. S obzirom na to da su danas
uobiajena multidisciplinarna istrazivanja u kojima se istrazivanju odredenoga problema
prilazi iz aspekta vecega broja znanosti (njihove metodologije i epistemologije), razumno je
da tu logiku slijedi i nastava, uzimajuéi u obzir da postoje istrazivanja koja pokazuju da se
ovakvim pristupom mogu posti¢i bolji nastavni rezultati (Boix Mansilla, 2005; Klein, 2006;
Lake, 1994) na nacin koji ne bi bio mogu¢ kroz resurse samo jednoga nastavnog predmeta
(Boix Mansilla, 2005; Kostovi¢-Vranjes i Vickov, 2013). Ovdje Zelimo ukazati da integrativni
pristup ne negira vaznost predmetno (disciplinarno) postavljene nastave koja omoguéava
razumijevanje specificnoga nacina misljenja karakteristichoga za odredenu disciplinu, kao i
,koncentraciju na manje problemske segmente gradiva” (Sefer, 2005, str. 87).

Korijen narativnoga pristupa moze se pronacdi u €injenici da je najstariji nac¢in na koji su
se mladima prenosila saznanja o proSlosti upravo ucenje na osnovi izvora koji se oslanjaju
na fikciju, koji kombiniraju istinito i imaginarno u narativnoj formi. Takvi su bili najstariji epovi,
narodne bajke, pjesme. Tradicija koriStenja izvora baziranih na fikciji nastavila se do danas,
kada nastavnici (s odredenim ciljem) koriste u nastavi price, flmove, racunalne igrice (Marsh
i Butler, 2012, Hoodles, 2011). Uz to, narativni pristup primjeren je dobnim karakteristikama
udenika mladih razreda osnovne $kole (Celstali, 2004) kojima je potrebna konkretna,
opazljiva, deskriptivha podrska u svladavanju povijesnih sadrzaja koji su vremenski, a ¢esto
i prostorno udaljeni od ucenika (PeSikan-Avramovi¢, 1996). Ovaj pristup uskladen je i s
karakteristikama povijesti kao znanosti. Naime, povjesni€ari koriste mastu da konstruiraju ili
rekonstruiraju svoje razumijevanje proslosti. Veliki dio povijesti oslanja se na kreiranje
narativa pro8lih dogadaja na osnovi dokaza, odnosno narativ je temeljni dio povijesti
(Turner-Bisset, 2005).

Marsh i Butler (2012) ukazuju na strukturalne razlike izmedu teksta koji ima imaginarne
elemente (npr. knjizevnoumjetnickih tekstova) i udzbeni¢koga teksta. Ovi prvi tekstovi imaju
narativnu strukturu, dok je udzbenik zasnovan na ekspozitornoj formi, izravnom izrazavanju i
prenosenju informacija putem logic¢ki strukturiranoga sadrzaja. Mnogi radovi pokazali su da
ovakva razli¢ita struktura zahtijeva od Citatelja razli€it nacin misone prerade tih tekstova te
im ljudi pristupaju na razliite naCine (material-appropriate processing). Tako, kada se Cita
prica, Citatelj prirodno povezuje dijelove teksta (relational processing), dok ekspozitorni,
udzbenicki tekstovi traze od Citatelia da se fokusiraju na pojedinatne segmente bez
(nuznog) povezivanja jedne stavke s drugima (item-specific processing) (Marsh i Butler,
2012).

Usporedno s ovim razmatranjima raspravlja se o odnosu knjizevnoumjetni¢koga teksta i
povijesne &injenice u nastavi — koje su njihove uloge u nastavi knjizevnosti i nastavi Povijesti
(odnosno Prirode i drustva), kao i jesu li te uloge kontradiktorne ili komplementarne.

27



@ Sveuciliste u Zagrebu m

Povijesna €injenica i knjizevhoumjetnicki tekst u nastavi knjizevnosti

Odnos povijesne ¢injenice i knjizevnoumjetnickog teksta bazira se na odgovoru na
pitanje: koja je uloga povijesne istine u knjizevhom tekstu. Moguéi odgovor glasi da je
potrebno stalno imati na umu da su svi knjizevni tekstovi autonomni, bez obzira na to
oponas$aju li se dogadaiji iz povijesti, integrira fikcija u stvarnost, sintetizira povijest i pri¢a ili
je samo rije¢ o fikciji (Veljkovi¢ Meki¢, 2017). Jedan od poznatih pisaca o tome je rekao:
»2uvek pocinjem dokumentom i izlazem ga onom $to ruski formalisti zovu ostranenije, proces
oneobitavanja da bih ga ucinio ¢udnim. Inace, bio bi to samo istorijski esej. (...) Druga
opasnhost je da iznesem samo dokumenta ili se¢anja, da postanem samo pisac memoara ili
istori¢ar. Igram izmedu ta dva rizika” (Ki8, 1990, str. 238). | kod ¢itanja knjizevnoga teksta
postoje ta dva rizika — prepoznati povijesnu ¢injenicu i razumijeti moguéu umjetnicku
interpretaciju povijesne cCinjenice. To je posebno teSko mladim ucenicima jer su njihove
zablude koje potiCu iz Citanja prica o proslosti najéeS¢e uvjetovane njihovim neznanjem ili
polusaznanjima o povijesnim dogadajima, kao i srodnoS¢u povijesti i knjizevnosti (Blagdanic
i Mi¢i¢, 2011).

U metodici nastave materinskog jezika i knjizevnosti obrada knjizevnoga teksta koji se
oslanja na povijesne Cinjenice, nuzno sadrzi lokaliziranje teksta — postavljanje teksta u
autenticni  povijesni i druStveni kontekst (Milatovi¢, 2019). ,Lokalizovanje upravo
podrazumeva osvetljavanje teksta sa vremenskog, prostornog, drustvenog, kulutroloskog,
razvojnog, bio-bibliografskog i istorijsko-recepcijskog stanovidta” (Nikoli¢, 1992, str. 195).
Bez rasvjetljivanja povijesnih Cinjenica ¢esto se ne moze obraditi i razumjeti knjizevni tekst
te je ovaj segment (,najava i lokalizacija teksta”) izdvojen kao posebna etapa nastavne
jedinice iz knjizevnosti (Rosandi¢, 2005, str. 83) ili kao nastavna situacija — lokalizacija
(tekstovna, jezi€¢na, mjesna, vremenska i dr.) (Bezen, 2008, str. 316).

Povijesna €injenica i knjizevnoumjetni€ki tekst u u€enju povijesnih sadrzaja

Knjizevnoumjetni€ki tekstovi prilikom ucenja povijesnih sadrzaja u nastavi Prirode i
drustva imaju ulogu izvora znanja. Kao takvi, polariziraju znanstvenu i struénu javnost u
pogledu metodi¢ke opravdanosti i nacina njihove primjene kada je u fokusu uéenje i
razumijevanje povijesnih sadrzaja. Osnovni izvor neslaganja odnosi se na polozZaj povijesne
¢injenice u knjizevnoumjetnickom tekstu. Naime, ovi izvori znanja mogu sadrzavati
¢injenicne gresSke i nepreciznosti, kao i subjektivan pogled na proslost (Marsh i Butler, 2012;
Andrews i Burke, 2007). Poveéano uzivljavanje u pri€u povezano je i sa smanjenom
sposobnoséu za kriticko vrijednovanje informacija (Marsh i Butler, 2012). U prilog ovome
govore rezultati istraZivanja (von Heyking, 2004) u kojem su ucenici Cetvrtog i petog razreda
radili na analizi razli€itih povijesnih dokaza o dogadaju iz britanske proslosti (bitka kod
Leksingtona). lako su uspjeSno procjenjivali ponudene povijesne dokaze i prepoznavali
kontradiktornosti, kada je trebalo na osnovi onoga $to su istrazili konstruirati pricu o ovoj bitci
— zanematrili su dokaze do kojih su dosli i u potpunosti su se vratili knjizevnoj interpretaciji te
bitke (koja im je bila poznata od ranije). Uz sve naprijed navedeno, narativha struktura
knjizevnih djela povijesne tematike moze kod ucenika Citatelja dovesti do izjednacavanja
vremenskoga sliieda dogadaja s uzro¢no-posljedi¢nim slijedom dogadaja, uz njihovo
drasti¢no pojednostavljivanje — svodenje na jedan ili dva uzroka/posljedice (To$, 2008).

Bez obzira na navedene nedostatke, Marsh i Butler (2012) ukazuju na rezultate
istrazivanja koji pokazuju da ucenici viSe nauCe kada uce iz izvora koji se temelje na
umijetnickoj interpretaciji, nego kada isti sadrzaj uce iz udzbenika. Kada su Cinjenice sastavni
dio uvjerljive pri¢e, one su mnogo zanimljivije i imaju neposrednije posljedice na mladoga
Citatelia nego kada su prikazane u udzbeniku (Tomlinson, Tunnell i Richgels, prema
Rodwell, 2013). Uz to, knjizevna djela smatraju se posebno zna&ajnim za razumijevanje
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socijalne komponente povijesti (svakodnevnoga Zivota ljudi, njihovih dilema, stavova i
vrijednosti), Sto se Cesto nedovoljno dobro vidi iz drugih povijesnih izvora. Time se
humanizira proslost, doprinosi se razvijanju empatije kod ucenika za pojedince ili grupe koji
su povezani s osjetljivim i kontroverznim pitanjima i omogucéava rad na kompleksnim
povijesnim temama (Deleti¢, 2018; Rodwell, 2013; Husbands, 2003).

Komplementarni pristup

Uzimajuci u obzir navedene teorijske i empirijske nalaze o polozaju povijesnih €injenica
u knjizevnoumjetni¢kim tekstovima, postavlja se pitanje nacina na koji ¢e knjiZevni tekstovi
doprinijeti boljem i jasnijem usvajanju povijesnih sadrzaja u nastavi Prirode i druStva, a i
boljem razumijevanju knjizevnoga teksta povijesne tematike. Narativni pristup Cesto je
suprotstavljan analizi, a pri¢e povijesnim Cinjenicama. To je pojednostavljen pristup jer one
trebaju biti komplementaran nacin promisljanja o pro$losti, a ne suprotstavljen. Bruner pravi
razliku izmedu paradigmatskoga i narativhoga misljenja, i jednom i drugom daje podjednaku
vaznost smatrajuéi da oba uvjeravaju, ali na razliite nagine — paradigmatsko argumentima,
a narativno zivotnos$¢u (Hausbands, 2003). Promatrajuéi iz ugla nastave i u€enika, da bi
napravio veze izmedu dva ili viSe podrucja znanja (povijesti i knjizevnosti, u nasem slucaju),
u€enik mora posjedovati jasna znanja iz oba podrucja i svijest o jedinstvenosti/posebnosti
svake od njih. U suprotnom, umjesto integriranoga sustava znanja moZe se dobiti ,...malo
vie od buckuri$a neupotrebljivih i nepovezanih sadrzaja” (Pesikan, 2003, str. 39). Celstali
na odnos izmedu knjizevnosti i povijesti ne gleda kao na sukob profesija, sukob u kome se
knjizevnost percipira kao nepouzdana, ali zanimljiva, a povijest kao istinita, ali dosadna.
.Nije odluduju¢e da li su neki detalji pogresni, ve¢ da li je sustina, da li je celina bliska
stvarnosti onoliko koliko je moguée” (Celstali, 2004, str.321). U skladu s ovim, o pouzdanosti
knjizevnoumijetni¢koga djela sudimo na osnovi toga je li se opisani dogadaj mogao desiti na
prikazani nacin.

Metode istrazivanja

Teorijski i empirijski nalazi koje smo razmatrali u prethodnom dijelu rada, zajedno s
okvirom koji pruZzaju nastavni programi za Srpski jezik i Svet oko nas/ Prirodu i drustvo,
uvjetovali su da predmet ovoga rada bude usmijeren na sagledavanje odnosa izmedu
knjizevnoumjetni¢kog teksta i povijesne cinjenice u prvom ciklusu osnovnoga obrazovanja i
odgoja u Srhbiji.

Cilj je istrazivanja utvrditi kako knjizevnoumjetnicki tekstovi utje€u na ucenje povijesnih
sadrzaja na uc€enicima mlade osnovno$kolske dobi, odnosno mogu li ovi tekstovi pomodi
tako &to ¢e kod ucenika stvoriti Siru sliku o proslosti ili ¢e zbog knjiZzevne fikcije dovesti do
zabluda o povijesnim Cinjenicama.

U skladu s navedenim ciljem, formulirani su istrazivacki zadatci:

1. utvrditi u kojoj mjeri u€enici razlikuju povijesnu Cinjenicu od fikcije u
knjizevnoumijetni¢kim tekstovima

2. ispitati u kojoj su mjeri u€enici u stanju lokalizirati tekst u odnosu na povijesni
dogadaj ili vrijeme kada se dogadaj dogodio

3. ispitati jesu li zainteresiranost ucenika za u€enje o proslosti i postignuca na testu
Znanja uvjetovana spolom ucenika.
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Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

Uzimajuci u obzir cilj i zadatke ovoga istrazivanja, ono se moze svrstati u deskriptivha
istrazivanja jer je fokus na sagledavanju i razumijevanju stanja u obrazovnoj praksi.
Primijenjena je tehnika testiranja kako bi se sagledao utjecaj knjizevnoumjetnickih tekstova i
povijesnih Cinjenica. S obzirom na specificnosti ove teme i njezinu uvjetovanost konkretnim
nastavnim sadrzajima iz nacionalne povijesti Srbije, nismo imali na raspolaganju
standardizirani test znanja namijenjen ucenicima ove dobi kojim bi se ispitao fenomen koji
se istrazuje. Stoga smo konstruirali pitanja na osnovi sadrzaja predvidenih nastavnim
programima za Srpski jezik i Svet oko nas/ Prirodu i drustvo, s jedne strane, i uzimajuéi u
obzir teorijske i empirijske nalaze o moguc¢im izazovima koristenja knjizevnoumjetnickih
tekstova povijesne tematike u uéenju povijesnih sadrzaja, s druge strane (Rosandi¢, 2005;
BeZen, 2008; Blagdani¢ i Mi¢i¢, 2011; Marsh i Butler, 2012; Andrews i Burke, 2007; Deletic,
2018; Rodwell, 2013; Husbands, 2003). Zbog toga ovaj test mozemo svrstati u kategoriju
kriterijskin testova. Primijenjen test znanja, osim podataka o spolu ucenika i njihovoj
zainteresiranosti za u€enje povijesnih sadrzaja, sadrzao je pet zadataka (Tablica 1).

Tablica 1. Prikaz istraZivackih zadataka/problema i opis zadataka u koristenom instrumentu

Redni IstraZivacki zadatak/ Opis zadatka
broj problem na koji se
pitanja zadatak odnosi
Interes u€enika za uéenje Iskaz koji se procjenjuje na petostupanjskoj skali
0 proS$losti procjene (veoma zanimljivo, zanimljivo, neodlu€¢an sam,
dosadno, veoma dosadno)
1. Razlikovanje povijesne Razlikovanje istinitih od fiktivnih elemenata u odlomku
¢injenice od fikcije pripovijetke Zlatno jagnje, S. Velmar-Jankovi¢
2. Lokaliziranje teksta — Odredivanje na lenti vremena kada se dogodila radnja
vrijeme kada se dogadaj  u zadanim knjizevnim tekstovima (narodna knjizevnost:
dogodio Marko Kraljevic¢ i beg Kostadin, Sveti Sava i seljak bez
srece, Stari Vujadin; Kroz vasionu i vekove, M.
Milankovi¢)
3. Lokaliziranje teksta — Povezivanje vremenskoga okvira s povijesnim
vrijeme kada se dogadaj  kontekstom u narodnoj izreci (Purdev danak — hajducki
dogodio sastanak, Mitrov danak — hajducki rastanak)
4, Razlikovanje povijesne Odredivanje to€nosti tvrdnji o Marku Kraljevicu kao
¢injenice od fikcije povijesnoj li¢nosti
5. Lokaliziranje teksta — Prepoznavanje povijesnoga dogadaja na koji se
povijesni dogadaj odnose stihovi pjesme Otkuda ime najvecoj

beogradskoj palati, M. Danojli¢a

Koristeni knjiZzevnoumjetniCki tekstovi predvideni su kao obvezni programski tekstovi
(Zlatno jagnje, S. Velmar-Jankovi¢, Kroz vasionu i vekove (odlomak), M. Milankovi¢ i
narodna knjizevnost: epske pjesme o Marku Kraljevicu, epska pjesma Stari Vujadin, pric¢a
Sveti Sava i seljak bez srec¢e) u nastavnom program za Srpski jezik u prvom ciklusu
osnhovnoga obrazovanja i vaspitanja ili su u pitanju tekstovi koje ucitelji mogu koristiti kao
dopunski izbor (Otkuda ime najvecoj beogradskoj palati, M. Danojli¢).

Uzorak i vrijeme istraZivanja
IstraZivanje je realizirano u svibnju 2019. godine, na uzorku od stotinu uenika Cetvrtoga

razreda dvije osnovne Skole s podrucja Grada Beograda. Od ukupnoga broja ispitanika, 55
Cinili su djecaci, a 45 su bile djevojCice. Prikupljanje podataka realizirano je na kraju
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Cetvrtoga razreda jer su do tada ucenici obradili sve knjizevnoumjetniCke tekstove povijesne
tematike u nastavi Srpskog jezika i sve povijesne sadrZaje u nastavi Prirode i drustva.

Rezultati i rasprava rezultata istrazivanja

Rezultati istrazivanja prikazuju u kojoj mjeri ucenici razlikuju povijesne c¢injenice od
fikcije u knjizevnoumjetni¢kim tekstovima, zatim uspjeSnost ulenika u lokaliziranju
knjizevnoga teksta, kao i spolnu uvjetovanost zainteresiranosti u¢enika za u¢enje o proslosti
i njihovih postignuca na testu znanja.

Razlikovanje povijesne ¢injenice od fikcije u knjizevnoumjetni¢ckim tekstovima

Utjecaj fikcije u knjizevnoumjetni¢kim tekstovima na razumijevanje povijesnih €injenica
(pojava, dogadaija, licnosti) predstavlja, kao sto je istaknuto u teorijskom dijelu rada, jedan
od kljuénih izazova u primjeni ovih tekstova na ucéenicima razliCite dobi. U naSem
istraZivanju, ucenici su rjeSavali dva zadatka koja su se odnosila na poznate knjizevne
tekstove (Zlatno jagnje, S. Velmar-Jankovi¢, narodne epske pesme o Marku Kraljevicu), s
ciliem da se utvrdi jesu li i u kojoj mjeri, obradeni knjizevni tekstovi u nastavi Srpskog jezika
utjecali na poimanje povijesne istine, odnosno je li umjetni¢ka istina u svijesti u€enika
zauzela mjesto povijesnhe istine.

Zlatno jagnje je priCa o u odrastanju Rastka Nemaniji¢a (svetog Save) iz Knjige za
Marka (Velmar Jankovi¢, 1998). Ovo je djelo obvezatna lektira za tre¢i razred osnovne
Skole. Prica kao osnovu ima povijesnu osobu, ali ona ne govori o povijesnom, ve¢ o
Cudesnom detalju iz mladih godina ove osobe i nagovjeStava buducu sudbinu velikoga
Covjeka (Pijanovi¢, 2005). Na samom pocetku ove pri¢e, u prvih nekoliko re€enica, nalaze
se i povijesne Cinjenice i fikcija. Upravo je taj odlomak prezentiran u€enicima €iji je zadatak
bio da u tekstu podvuku samo ono $to je povijesno to¢no. Zadani odlomak sadrzi pet
segmenata koji predstavljaju povijesnu &injenicu i Cetiri segmenta koji su umjetnicka fikcija
(Tablica 2).

Tablica 2. Povijesne ¢injenice i fiktivni elementi u odlomku pripovijetke Zlatno jagnje, S. Velmar Jankovi¢

Povijesne Cinjenice Umijetnicka fikcija
Grad se zvao Ras Djecak se bojao vukova
Dje€ak se zvao Rastko Vukovi su urlikali no¢u iz Sume oko
grada-tvrdave u kojoj je zivio
Rastko je bio najmladi sin Strah od vukova dok spava u kuli
Bra¢a Vukan i Stefan Izgled prostorije u kojoj djecaci
spavaju

Veliki Zupan Stefan Nemanja

Prikupljeni podatci ukazuju da viSe od polovine u¢enika nema problema s razlikovanjem
povijesne Cinjenice od knjizevne fikcije u ovom tekstu. Najmanju razinu konfuzije izmedu
povijesnih Cinjenica i knjizevne fikcije ucenici pokazuju kada se radi o Zivotu Rastka
Nemaniji¢a (svetog Save). Najsigurniji su bili kod prepoznavanja imena svetog Save, da je
Zivio u Rasu, da je bio najmladi sin u obitelji, a najviSe u€enika je znalo da je bio sin velikog
Zupana Stefana Nemanje (Grafikon 2). NeSto manji broj u€enika znao je imena Rastkove
brace, iako je to &injenica koju u€e u nastavi Prirode i drustva. Smatramo da je dobrom
poznavanju povijesnih Cinjenica o svetom Savi doprinijelo kontinuirano susretanje uéenika s
podatcima o njegovu zivotu, kako u predskolskom periodu, tako i kroz sva Cetiri razreda.
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Broj u¢enika

Decak se Gradsezvao Najmladi sin Strah od Izgled
bojao vukova Ras vukova dok  prostorijeu
spava kojoj decaci
Povijesne ¢injenice i umetnicka fikcija spavaju

m Tacan odgovor Netacan odgovor m Sve podvuceno m Bez odgovora

Grafikon 1. Razlikovanje povijesnih cinjenica od knjizevne fikcije u tekstu ,Zlatno jagnje”

Knjizevnoj fikciji da se dje¢ak bojao vukova povjerovalo je nesto viSe od treéine ucenika.
Nesto manje od tre¢ine u€enika vjeruje da je opisani izgled sobe u kojoj su djeCaci spavali
odgovarao realnosti. Moguce je da je tome doprinio opis ambijenta (kula na vrhu zamka,
kruzna kamena prostorija, na podu su prostrte ov¢je koze) koji odgovara (zamisljenom)
izgledu srednjovjekovnih prostorija s kojima se u€enici susrec¢u u razli€itim medijima.

Bez poznavanja navedenih povijesnih €injenica (i njihovoga razlikovanja od fiktivnih
elemenata) s poCetka teksta ucenici nece razumijeti da se u pri€i govori o povijesnoj li¢nosti.
Kao $to je vec re€eno, cilj knjizevnosti nije u€enje povijesti, ipak poteSkoce se mogu javiti
kada se knjizevni tekst povijesne tematike pojavljuje prije nego Sto se naule povijesne
¢injenice neophodne za njegovo sustinsko razumijevanje. Upravo je to slu¢aj s ovim tekstom
— povijesne &injenice o dinastiji Nemaniji¢a uc¢e se u Cetvrtom razredu osnovne Skole, a ovaj
se tekst €ita godinu dana ranije.

Drugi dio razmatranja odnosa povijesne cCinjenice i knjizevne fikcije odnosi se na jednu
od najkontroverznijin osoba srpske povijesti — Marka Mrnjav€evi¢a, u narodu i knjizevnosti
poznatijega kao Marko Kraljevié. Poznat je podatak da je nakon Kosovske bitke Marko
Mrnjav€evi¢ postao turski vazal, a 1395. godine poginuo je boreci se na turskoj strani. lako
za vrileme svoje dugogodisnje vladavine nije imao nijedan znacajan politiCki potez, Marka
Kraljevicéa narod je u epskim pjesmama i priCama prikazao kao bezgreSnoga junaka, a u
svakoj pjesmi istaknuta je neka njegova vrlina. Prikazan je kao junak nevjerojatnih fizi¢kih
sposobnosti, ali i moralnih vrijednosti. "Mitski i legendarni Kraljevi¢ Marko u svijesti skoro
svakog srpskog €ovjeka ostao je onakav kako ga je narodna pjesma pokazala, a taj lik
mnogo se razlikuje od onog $to pouzdano znamo” (Purkovié, 2008, str. 137).

lako su se s Markom Kraljeviéem kao povijesnom li€nod¢u u&enici susreli u nastavi
Prirode i drustva tek u Cetvrtom razredu, u nastavi Srpskog jezika on je prisutan od drugog
razreda kroz narodne epske pjesme (Marko Kraljevi¢ i orao, Marko Kraljevi¢ i beg Kostadin)
i u kratkim narodnim umotvorinama, kao $to su pitalice, izreke, anegdote. U¢enicima je u
nasem istrazivanju ponudeno sedam iskaza za koje je trebalo odrediti jesu li povijesno toc¢ni
ili netoéni. Iskazi su sljedeéi: Junastvu se naucio od djece i pasa; Ziveo je u 14. veku; Borio
se na turskoj strani; Cesto je nosio buzdovan sa sobom; Bio je najznaéajnija liénost u Srbiji u
srednjem vijeku; Bio je sin kralja Vuka$ina; Turski car ga se pla$io.

Podatci do kojih smo dosli ukazuju da medu ucenicima vlada najvecéa zabluda kada je u
pitanju mit da je Marko Kraljevi¢ ¢esto sa sobom nosio buzdovan, u Sto vjeruje ¢ak 68
ucenika. Ovaj mit ne mozemo pripisati samo narodnoj knjizevnosti, ve¢ i stereotipnim
ilustracijama Marka Kraljevica (u ¢itankama i u razli¢itim medijima) na kojima je vrlo Cesto
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prikazan s buzdovanom, na svojem konju Sarcu. Vise od polovine ugenika (f = 58)
neutemeljeno vjeruje da je Marko Kraljevi¢ bio najznacajnija srpska li€nost. Pretpostavljamo
da je ovome uvjerenju doprinijela upravo narodna knjizevnost koja ga veliCa kao
najsnaznijega i ¢asnoga junaka. To¢no polovina u€enika vjeruje da se Marko Kraljevi¢ nije
borio na turskoj strani. Ovo uvjerenje polovine uéenika takoder mozemo vezati za utjecaj
(narodne) knjizevnosti jer djeluje nelogi¢no da cijeli jedan narod u svojim najznacajnijim
umijetnic¢kim ostvarenjima veli¢a nekoga tko se borio na strani nacionalnoga neprijatelja. Pri
tome, ovo nije nelogicho samo za djecu, nego i za gotovo polovinu odraslih stanovnika
Srbije koji takoder vjeruju da se Marko Kraljevic nije borio na turskoj strani (Stojanovi¢ i sur.,
2010). NajviSe to¢nih odgovora ucenika odnosilo se na tvrdnju da se Marko Kraljevi¢
junastvu naucio od djece i pasa, odnosno 74 ucenika je odgovorilo da to nije to¢no, a 75
ucCenika znalo je da je zivio u 14. stoljecu.

Smatramo da rezultati ovoga istrazivanja jasno ukazuju da knjizevnost ima veci utjecaj
na formiranje lika Marka Kraljevi¢a u svijesti u¢enika u odnosu na povijesne €injenice koje
se uCe u sklopu povijesnih sadrzaja u nastavi Prirode i drustva. U istrazivanju koje je
provedeno 2009. godine, ucitelji u Srbiji iskazali su podijeljenost u stavovima o tome mogu li
elementi fikcije u knjizevnim djelima koja govore o odredenom povijesnom periodu ometati
usvajanje povijesnih sadrzaja iz prirode i drustva. Pri tome su ucitelji upravo osoba Marka
Kraljevi¢a izdvojili kao primjer gdje razlike izmedu povijesne li€nosti i knjizevnoga lika mogu
biti izvor poteSko¢a u nastavi (Blagdani¢, 2014). Dakle, rezultati koje smo prikazali u ovom
dijelu rada pokazali su da ucenici knjizevnu fikciju poistovjeéuju s povijesnim ¢&injenicama
kada se radi osobama o kojima su viSe (i ranije) Citali i govorili samo na nastavi knjizevnosti,
a tek kasnije u nastavi Prirode i drustva. Vjerujemo da je na ovakve rezultate utjecala i
Cinjenica da se o proslosti Srbije u nastavi Prirode i drustva u€i samo unutar jedne nastavne
teme, i to samo u ¢etvrtom razredu.

Uspjesnost ucenika u lokaliziranju knjizevnoga teksta u odnosu na povijesni dogadaj
ili vrijeme kada se dogadaj dogodio

Lokaliziranje knjizevnoga djela u Sirem smislu odnosi se na poznavanje povijesnih i
drustvenih okolnosti neophodnih za razumijevanje knjizevnoumjetnickoga teksta. Kod
ucenika mlade osnovnoskolske dobi neke od klju¢nih dimenzija lokaliziranja odnose se na
poznavanje (osnovnih karakteristika) vremena kada se odredeni dogadaj dogodio kao i
(pre)poznavanje konkretnoga povijesnog dogadaja o kome se govori u knjizevnom djelu. U
ovom smislu, primijenjeni test znanja sadrzi tri pitanja koja se odnose na lokaliziranje
knjizevnoumijetni¢koga teksta u okvir povijesne tematike.

U jednom od ta tri pitanja ucenici su imali zadatak da za ponudena knjizevna djela (koja
u svojim nazivima imaju imena konkretnih povijesnih osoba) odrede period u kojem se
radnja ovih djela mogla se dogadati, tako sto ¢e upisati redni broj danog knjizevnoga djela u
oznacena polja na vremenskoj lenti. Likovi iz ponudenih knjiZzevnih djela povijesne su osobe
(Marko Kraljevi¢, sveti Sava, Milutin Milankovi€) ili knjizevni likovi koji se jasno vezu za
odredeni povijesni period (stari Vujadin). Manje od polovine ucenika (41%) to€no su smjestili
sve Cetiri povijesne osobe u odgovarajuci period. Analizom neto¢nih odgovora dobili smo
gotovo podjednak broj razli¢itih neto¢nih kombinacija, tako da nismo mogli utvrditi jesu li
uCenicima odredene povijesne osobe, odnosno povijesni period predstavljali poseban
problem. Ovako veliki broj neto¢nih odgovora koji se odnose na osobe koje su dio knjiZzevnih
tekstova u nastavi Srpskog jezika i koje su spominjane i u nastavi Prirode i drustva, mogli
bismo pripisati neadekvatno realiziranoj vremenskoj lokalizaciji obradenih knjiZzevnih
tekstova (u nastavi Srpskog jezika), kao i neadekvatnom pristupu povijesnim sadrzajima (u
nastavi Prirode i drustva).

Adekvatna vremenska lokalizacija nuzna je i za razumijevanje nekih narodnih izreka,
kao Sto je izreka Durdevdan — hajducki sastanak, Mitrovdan — hajducki rastanak. Naime,
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zanimalo nas razumiju li u€enici znacCenje (povijesni kontekst) ove izreke u odnosu na
ponudene datume (Purdevdan — 6. svibnja, Mitrovdan — 8. studenoga), odnosno vremenski
okvir (proljeée — jesen). UcCenici su prilikom rjeSavanja ovoga zadatka trebali povezati
spoznaje o karakteristikama godiSnjih doba, odnosno godine omedene ovim datumima, kao i
ste€ena znanja o hajducima (tko su bili hajduci i jataci, zasto su se hajduci krili u Sumama,
protiv. koga su se borili i sl). To€an odgovor dalo je 43 ucenika, Sto smatramo
nezadovoljavajuéim ako se uzme u obzir da je ovo opéepoznata izreka i da je zastupljena u
udzbenicima za prirodu i drustvo. Kod neto¢nih odgovora izdvojili bismo odgovore koiji
predstavljaju povijesno to€nu tvrdnju, ali nerelevantnu za postavljeno pitanje (Hajduci su se
rastajali bas tada zato Sto su Turci uhvatili sve ljude, zatvorili ih i naredivali im; Rastajali su
se tada jer su i8li kod jataka), $to moze ukazati da neki ucenici nisu sposobni na valjan nacin
argumentirati svoje stavove na osnovi danih ¢injenica i predznanja.

Lokaliziranje knjizevnoga teksta kroz prepoznavanje povijesnoga dogadaja na koji
referira tekst bilo je posebno pitanje u primijenjenom testu znanja. Od ucéenika je trazeno da
na osnovi stihova pjesme Otkuda ime najvecoj beogradskoj palati, M. Danojlica odrede na
koji vazan povijesni dogadaj podsjeca pjesnika Pala¢a Albanija, kroz tri klju¢ne rijeci (vojnici,
rat, Albanija) koje se nalaze u ponudenom odlomku pjesme. lako je nesto vise od polovine
ucenika (53 %) prepoznalo da je rije€ o Prvom svjetskom ratu ili povlagenju preko Albanije,
primijeceno je tijekom testiranja da ih je ovo pitanje zbunilo, odnosno da do tada nisu bili u
prilici odgovarati na zadatke poput ovoga. Naj¢es¢i neto¢ni odgovori odnosili su se na Drugi
svjetski rat.

Prikazani rezultati pokazuju da je oko polovine u€enika u stanju da pojmi vrijeme i
povijesni dogadaj na koji referira knjizevnoumjetni¢ko djelo, dok je za drugu polovinu
ucenika to problem, te se postavlja pitanje njihovog razumijevanja kako knjizevnih djela sa
povijesnom tematikom (nastava srpskog jezika), tako i povijesnih dogadaja samih po sebi
(nastava Prirode i druStva). Ovakvi rezultati govore nam da mnogi ucenici tijekom
dosadasnjega obrazovanja nisu osposobljeni kombinirati ponudene podatke s prethodnim
znanjima i formulirati korektan zakljucak.

Zainteresiranost ucenika za uc¢enje o proslosti i postignu¢a na testu znanja — spolna
uvjetovanost

Posljednji segment podataka koji su prikuplieni ovim istrazivanjem odnosi se na
zainteresiranost ucenika za ucenje o proSlosti. Na osnovi dobivenih rezultata mozemo
zakljuciti da medu ucenicima vlada pozitivno misljenje o pitanju u€enja o proslosti jer se
skoro polovina ucenika (48%) izjasnila da je veoma zainteresirana, a tre¢ina da je
zainteresirana za ucCenje o proSlosti. Negativan stav o u€enju o proslosti iznijelo je svega
Sest ucenika.

Distribucija odgovora u odnosu na spol u€enika prikazana je u Tablici 3. 1z podataka u
ovoj tablici vidljivo je da dje€aci imaju nesto pozitivniji stav o u¢enju o proslosti, odnosho u
vecoj su mjeri zainteresirani za u¢enje sadrzaja o proSlosti.

Tablica 3. Zainteresiranost za ucenje o proSlosti prema spolu u¢enika

Veoma  Zanimljivo Neodlu¢an/a Dosadno  Veoma Ukupno
zanimljivo dosadno
Muski 31 11 9 3 1 55
spol
Zenski 17 22 4 1 1 45
spol
Ukupno 48 33 13 4 2 100
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Da bismo odredili je li uoena razlika izmedu djeCaka i djevoj€ica i statistiCki znacajna,
objedinili smo kategorije koje imaju malu frekvenciju (dosadno i veoma dosadno) kako bismo
mogli testirati ovu razliku pomocu hi kvadrat testa. Vrijednost dobivenoga hi kvadrata (x* =
9,434), uz odgovarajuéi broj stupnjeva slobode (df = 3) pokazuje da postoji statistiCki
znacajna razlika izmedu zainteresiranosti dje€aka i djevoj€ica za ucenje o proSlosti na razini
znacajnosti 0.05 (r = ,024). Odnosno, dje€aci su u veéoj mijeri izrazito zainteresirani za
ucenje sadrzaja o proSlosti. lako su djeCaci pokazali izrazeniju zainteresiranost za uéenje
povijesnih sadrzaja, njihova postignu¢a na primijenjenom testu znanja (M = 16,54, 0 = 2,77)
tek su nesto bolja od postignu¢a djevojcica (M = 16,44, o = 2,82). Testiranjem znacajnosti
razlike izmedu aritmetiCkih sredina rezultata koji su postigli dje¢aci i djevojcice (t = 0,180, df
= 98, p = ,858), potvrdeno je da se uocCena razlika izmedu postignu¢a ucenika razlicitoga
spola nije pokazala kao statistic¢ki znacajna.

Zakljucci

U obrazovnom radu postoje razli€ite moguénosti integriranja sadrzaja nastave Srpskog
jezika i nastave Prirode i drustva. Jedna od njih su knjizevnoumjetnicki tekstovi povijesne
tematike i njihovo povezivanje sa sadrzajima o proslosti Srbije. U tumacenje povijesnih
dogadaja knjizevni tekstovi uvode imaginaciju i slikovitost, ali Cesto donose i iskrivljenu sliku
o proSlosti, navodeci uCenike da ih poistovjete s istinom. Knjizevna interpretacija proSlosti
uvijek je postojala u pjesmama, priCama i romanima, a povjesniari su koristili neke
knjizevne vrste (memoari, dnevnici) da konstruiraju ili rekonstruiraju razumijevanje pro$losti.
U nastavi Prirode i drustva knjizevnoumjetnicki tekstovi mogu se koristiti za u€enje povijesti,
uz stalno preispitivanje i odvajanje istine od fikcije. U ovoj to¢ki nastavnoga preklapanja
povijesti i knjizevnosti vaznu ulogu imaju kvaliteta nastave i uskladenost programskih
sadrzaja iz razli¢itih nastavnih predmeta, a nastavnik je kljuéna karika koja povezuje sve
elemente. Uloga nastavnika je da prilikom obrade knjizevnoga teksta povijesne tematike
realizira Siru lokalizaciju, da u€enicima ukaze na povijesne podatke, ali i da ih usmjerava na
procjenu toénosti povijesnih pojmova u takvim tekstovima.

Imajuéi u vidu kompleksnost odnosa knjizevnoumijetnickih tekstova i u€enja povijesnih
sadrzaja, provedeno je istrazivanje Ciji rezultati pokazuju da ucenici razumiju
knjizevnoumjetnicke tekstove sa povijesnom tematikom ako znaju potrebne podatke iz
povijesti. U nasem istrazivanju je dobro poznavanje povijesnih &injenica o Svetom Savi
doprinijelo razumijevanju knjizevnoumjetni¢kog teksta u kome je ova povijesna linost glavni
lik. Takoder je pokazano da knjizevnost ima veliki utjecaj na karakterizaciju povijesnih
osoba. Ucenici knjizevnu fikciju poistovjeCuju s povijesnim Cinjenicama kada je rije€ o
povijesnim osobama o kojima su Citali i govorili prvo u nastavi knjizevnosti, a tek kasnije u
nastavi Prirode i drustva.

Drugi istrazivacki nalaz ukazuje na to da oko polovine uéenika nije u stanju to¢no
smjestiti u odgovarajuci vremenski okvir ponudene povijesne li€nosti, kojima su se bavili i u
nastavi knjizevnosti i u nastavi Prirode i drustva. To govori da je ili neadekvatno realizirana
Sira lokalizacija knjizevnih tekstova u nastavi Srpskog jezika, i/ili se radi o neadekvatnom
pristupu povijesnim sadrzajima u nastavi Prirode i drustva.

Metodicke implikacije na osnovi nalaza ovoga istraZivanja dovode do nekoliko kljuénih
toCaka. Prvo, nastavne sadrzaje iz povijesti i knjizevnoumjetniCke tekstove s povijesnim
¢injenicama treba ili istovremeno obradivati iz oba predmeta ili ih obraditi prvo u nastavi
Prirode i drustva, ¢ime bi se omogucila kasnija lokalizacija knjizevnoumjetniCkoga teksta i
sprijeCilo da umijetnicka istina u svijesti u€enika zauzme mjesto povijesne istine. U prilog
ovome nastojanju mogu posluziti neke od metodi¢kih strategija: prepoznati koji su od
knjizevnih likova bili i stvarne povijesne osobe, ukazati na sliCnosti i razlike izmedu
konkretnoga knjizevnog lika i povijesne osobe, uo€iti u knjiZzevnoumjetnickom tekstu
povijesne Cinjenice i odvoijiti ih od fikcije, ukazati na razloge zbog kojih su nastale razlike u
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knjizevnom djelu u odnosu na povijesne cinjenice i sli¢no. Drugo, potrebno je povezati
predmetne sadrzaje u nastavnim programima, pa ih dosljedno uskladiti po vremenskom
pojavljivanju knjizevnih tekstova povijesne tematike i povijesnih sadrZaja u nastavi Prirode i
drustva. Trece, poticati u€enike da razumiju da postoje knjizevnoumijetnicki tekstovi u kojima
se pojavljuju i povijesne c€injenice, ali da se u knjizevnosti Cesto ukidaju granice izmedu
¢injenica i fikcije. Zato na kraju zelimo istaknuti da ne treba zaboraviti da je knjizevnost
umjetnost, a da svrha bilo koje vrste umjetnosti, tako i knjizevnosti, nije usvajanje povijesnih
¢injenica, tako da nam preostaje da pravilno iskoristimo ljepotu koju umjetnost pruza kako bi
potakla ucenike na ucenje povijesti i prosirila slike koje ve¢ imaju o proSlosti.
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Historical Contents in Teaching Social, Environmental and Scientific
Education and Literary Texts with Historical Topics — a Basis for Integration or
Confusion

Abstract

The concept of primary education in Serbia is still based on teaching subjects that are implemented
through separate classes, and through teaching contents that are determined by the logic of the
scientific field from which these contents originate. However, there are segments within different
subjects that allow connecting teaching contents that belong to different subjects. An example of such
a possibility is the connection between teaching the Serbian language and Social, Environmental and
Scientific Education when introducing pupils to the past of Serbia. On the one hand, literary texts
introduce imagination and vividness to the interpretation of past events and have great motivational
power. Also, the narrative approach of the past is more appropriate to younger primary school
children than the usual approach, based on explaining historical events. On the other hand, one
needs to be careful, since literary texts often convey a (somewhat) distorted image of the past,
leading pupils to identify them with the historical facts. Without proper teacher guidance, pupils will
lean more towards a literary interpretation of the past, since they have a closer and more
understandable approach, as evidenced by the results of the research.

This paper aims to clarify how literary texts with historical topics influence the understanding of
historical contents in teaching Social, Environmental and Scientific Education. Empirical research was
conducted on a sample of one hundred fourth-grade pupils (aged eleven) in primary schools in
Belgrade (Serbia), using a criterion-referenced knowledge test. The results show that most pupils
successfully localize literary texts with the historical event or the time to which the text refers. Then
again, pupils are often unable to distinguish a historical fact from fiction in literary texts, especially
when covering these texts precedes learning of historical contents in teaching Social, Environmental
and Scientific Education.

These results indicate that when creating curricula, it is necessary to consider the timing of
introducing historical facts in teaching Social, Environmental and Scientific Education, and their
artistic interpretations in teaching literature. At the teaching level, teachers can use the contradictions
of literary texts and historical facts and call attention to the reasons why these differences arose, or
use them as a complementary way of thinking about the past. This approach has an important role in
developing pupils’ critical attitude towards the past.

Keywords: artistic interpretation; historical content; historical fact; literary texts; teaching Social,
Environmental and Scientific Education
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PREGLEDNI RAD

Obrazovanje Hrvata u Srbiji na hrvatskom jeziku
I izvannastavne aktivnosti

Katarina Celikovié
Zavod za kulturu vojvodanskih Hrvata, Srbija
Stranice: 39 — 48

Sazetak

Hrvati u Srbiji su viSestoljetno domicilno stanovnistvo i predstavljaju relativno heterogenu nacionalnu
zajednicu, teritorijalno iznimno disperziranu. Prema popisu iz 2011. godine ukupan broj Hrvata je 57
900, a vecina zivi u Vojvodini (47033). Hrvati su 2002. godine formalno priznati kao nacionalna
manjina.

Hrvatsko nacionalno vije¢e najviSe je zastupniCko tijelo Hrvata u Republici Srbiji izabrano radi
ostvarivanja prava na manjinsku samoupravu u podrucju sluzbene uporabe jezika, obrazovanja,
informiranja i kulture. Obrazovanje na hrvatskom jeziku ima iznimno vaznu ulogu u ocuvanju
nacionalnoga identiteta te mu se posvecuje velika pozornost. Nastava na hrvatskom jeziku u
osnovnim Skolama zapocela je Skolske 2002./03. godine. Sada se cjelovita nastava i programi na
hrvatskom jeziku odvija u pet objekata vrtica, Sest osnovnih i tri srednje Skole na teritoriju opcine
Subotica i Sombor, a izborni predmet Hrvatski jezik s elementima nacionalne kulture uéi se u 15 Skola
u 10 naselja u Vojvodini. lako je ukupno oko 1000 djece obuhvac¢eno nekim modelom obrazovanja na
hrvatskom jeziku u Vojvodini, to svoje pravo ostvaruje manje od 5 % pripadnika hrvatske zajednice,
mnogo manje od pripadnika drugih zajednica.

U cilju podizanja kvalitete odgoja i obrazovanja na hrvatskom jeziku poduzimaju se brojne aktivnosti.
Jedna od vaznijih je podizanje jezi¢nih kompetencija nastavnoga kadra u ¢emu znacajnu ulogu ima
2018. godine otvoren Lektorat hrvatskog jezika i knjizevnosti na Filozofskom fakultetu Sveudilista u
Novom Sadu. Hrvatsko nacionalno vije¢e u suradnji s institucijama i hrvatskim udrugama kulture
tijekom viSe od jednoga desetljeCa prireduje brojne manifestacije namijenjene djeci u nastavi na
hrvatskom jeziku. Najvaznija od njih je najveéa knjizevno-jezi€na manifestacija Hrvata u Srbiji Dani
hrvatske knjige i rije€i — dani Balinta Vujkova koja kao izvannastavna aktivnost pridonosi oCuvanju,
prou€avanju, ali i motiviranju u€enika u govorenju hrvatskoga jezika. Ona okuplja i znanstvenike i
uspostavlja medunarodnu suradnju. Kvaliteti nastave pridonose i smotra recitatora na hrvatskom
jeziku, etnokamp, dramske radionice, kvizovi za poticanje C¢itanja, gostovanja hrvatskih pisaca,
nakladni¢ka djelatnost i drugo.

Kljuéne rijeci: Hrvati, hrvatski jezik, izvannastavne aktivnosti, obrazovanje, Srhija
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Uvod

Obrazovanje na hrvatskom jeziku Hrvata u Srbiji jedno je od zajamcenih prava
pripadnika ove manjinske zajednice o kojem ¢e u ovom radu biti rije€i s dva aspekta — kako
se ostvaruje u okviru obrazovnoga S$kolskog sustava i kako mu u tome pomaZzu
izvannastavne aktivnosti s ciliem podizanja nacionalne svijesti, osnazivanja i potpore
opstojnosti ove zajednice. Vazno je u tom kontekstu imati u vidu dvije gotovo antagonistic¢ke
¢injenice: viSestoljetni povijesni i kulturni kontinuitet Hrvata u Srbiji (prostoru nekada
zajednicke drzave Jugoslavije, ali i drugih drzavnih uredenja) te njihov dva desetlje¢a dug (!)
status nacionalne manjine u novonastaloj drzavi nakon turbulentnih godina kraja 20.
stoljeéa.

Hrvati u Vojvodini / Srbiji — nova manjina

Hrvati u Vojvodini odnosno u Srbiji viSestoljetno su domicilno stanovnidtvo i
predstavljaju relativno heterogenu nacionalnu zajednicu. Hrvati su ovaj prostor naseljavali
tijekom duljega razdoblja, dolazecéi najcesSée s podruc€ja danasnjih drzava Hrvatske te Bosne
i Hercegovine. Od ukupno 57 900 osoba, koje su se na posliednjem popisu stanovnistva
2011. u Republici Srbiji, u nacionalnom smislu izjasnile Hrvatima, veéina ih zivi u Vojvodini
(47 033 ili 81,2 %), a u trima regijama: Backoj, Srijemu i Banatu.

Hrvati su i formalno priznati nacionalnom manjinom nakon sloma rezima Slobodana
Milodevica 2002. godine kada je Srbija ratificirala medunarodne sporazume o manjinskim
pravima, a s Hrvatskom je sklopila i bilateralni sporazum o zastiti manjina (2004.). Do tada
su Hrvati imali status konstitutivnoga naroda (1990.), a status nacionalne manijine docekali
su bez ikakvih ili vrlo slabih institucionalnih resursa, slabe zastupljenosti u tijelima
upravljanja i vlasti, kao i slabe kadrovske strukture.

Svojevrsna renesansa hastupa oshivanjem, odnosnho izborom prve manjinske
samouprave — Hrvatskog nacionalnog vije¢a 2002. godine (HNV), najviSega zastupnickog
tijela Hrvata u Republici Srbiji, izabranoga radi ostvarivanja prava na manjinsku samoupravu
u podrucju sluzbene uporabe jezika i pisma, obrazovanja, informiranja i kulture. Tako
poCetkom 21. stoljeéa zapocinje Skolovanje na hrvatskome jeziku i u€enje fakultativnoga
predmeta Hrvatski jezik s elementima nacionalne kulture (2002.), osniva se i iz proraduna
financira rad Novinsko-izdavaCke ustanove i istoimeni tjednik Hrvatska rije¢ (2003.), sve je
viSe hrvatskih tiskovina, neke od kulturnih udruga vracaju hrvatski predznak ili se osnivaju
nove pa je danas u Srbiji pedesetak hrvatskih udruga kulture, osnovan je Zavod za kulturu
vojvodanskih Hrvata (2008.), hrvatski je jezik u sluzbenoj uporabi u viSe vojvodanskih sela, a
od 2009. i u pokrajinskim tijelima, od 2010. na Radioteleviziji Vojvodine prikazuje se i TV
dnevnik na hrvatskom jeziku, Meduvladin mjeSoviti odbor za praéenje provodenja
Sporazuma o za$titi manjina izmedu Srbije i Hrvatske od 2009. godine intenzivirao je rad itd.
Nabrojane pomake moramo promatrati kao polaziste, ne i kao Zeljene rezultate buduci da su
prakse i sudjelovanje u drzavnim i javnim sluzbama daleko od zajam¢enih i poZeljnih prava.

Obrazovanje na hrvatskom jeziku
Pocetci

Obrazovanje je temelj opstojnosti svakoga naroda, a iznimnu vaznost ima u zivotu
pripadnika manjinskih zajednica. S ciliem osnazivanja hrvatskoga naroda u drzavi u kojoj je
donedavno bio konstitutivni, a odmah potom i bez ikakvih prava, vodstvo hrvatske zajednice

u Srbiji poduzelo je vazne korake u osvjeScivanju potrebe obrazovanja na materinskom
jeziku koje ¢e potom imati i dalekosezZnije pozitivne ulinke na svijest o pripadnosti
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hrvatskom narodu. Zigmanov (2011) zakljuéuje kako je temelijem uredbe Vlade Republike
Srbije, od Skolske 2001./02. godine, u Skole uvedena vjerska nastava u osnovnim i srednjim
Skolama u Republici Srbiji te je tako, posredovanjem rimokatolickoga vjeronauka, prvi put
nesluzbeno u Skolski sustav uSao i hrvatski jezik. Iste, 2001. godine s radom je zapoceo i
Djedji vrtic Marija Petkovi¢ u Subotici, uz trogodisnju financijsku potporu ameri¢ke nevladine
organizacije Katolicka sluzba za pomo¢, nakon Cega je postao dio PredSkolske ustanove
Nasa radost Subotica. Uz provedbu Montessori programa, u vrtiéu se najprije pocelo s
vjerskim odgojem, a od 2003. godine odgojno-obrazovni rad odvija se na hrvatskom jeziku,
kao temelj za upis djece u hrvatske odjele. Cjeloviti program na hrvatskome jeziku u
osnovnim Skolama zapoceo je Skolske 2002./03. godine nakon $to je usvojen Zakon o zastiti
prava i sloboda nacionalnih manjina, kojim se hrvatskoj nacionalnoj zajednici priznao status
nacionalne manjine te se stvorili uvjeti za otvaranje prvog odjela na hrvatskom jeziku u
Republici Srhiji.

Obrazovanje danas

Odgoj i obrazovanje na jeziku manjinske zajednice regulirano je zakonima o osnovnom i
srednjem Skolstvu. U skladu s odredbama tih zakona moguce je formirati razrede na jeziku
nacionalne manijine uz uvjet da je hajmanje 15 uCenika u razredu. Obrazovni i odgojni rad na
hrvatskom jeziku u Republici Srbiji izvodi se prema trima modelima. Uvjetno re€¢eno - Model
A, B i C. Takva klasifikacija modela nije u uporabi u Republici Srbiji, ve¢ ju Hrvatsko
nacionalno vijeée preuzima iz obrazovnoga sustava Republike Hrvatske. Podatci su iz
dokumenta Strategija obrazovanja na hrvatskom jeziku u Republici Srbiji, usvojenoga i
objavlienoga na mreznoj stranici HNV-a /online/. Skolske 2018./19. godine model A
(cjelokupna nastava na hrvatskom jeziku) realizira se u pet vrtiCa Predskolske ustanove
Nasa radost, u Sest osnovnih i tri srednje Skole, a nastava se provodi u Subotici, Maloj
Bosni, Tavankutu, Purdinu i MonoStoru s ukupno 520 uc€enika. Model B (bilingvalna nastava)
bio je u praksi kraée vrijeme samo u jednoj osnovnoj Skoli u Tavankutu s malim brojem
polaznika. Model C (hrvatski jezik s elementima nacionalne kulture) zastuplien je u 15
oshovnih 8kola unutar 10 naselja u Vojvodini s oko 500 uéenika. Od Skolske 2016./17.
godine u mjestu Sonta otvoren je i izdvojeni odjel Osnovne glazbene 3kole Stevan Hristic iz
Apatina, smjer tambura, koju pohada 17 uc€enika. Dodajmo tomu kako se na hrvatskom (i
madarskom) jeziku odvija i nastava u dvjema vjerskim ustanovama SubotiCke biskupije, to
su katoli¢ka klasi¢na gimnazija Paulinum (osnhovana 1962., od 2004. s pravom javnosti) i
TeoloSko-katehetski institut (utemeljen 1993., bez prava javnosti), visokoSkolska ustanova
koja obrazuje vjeroucitelje.

Pravo na obrazovanje na hrvatskom nastavnom jeziku (cjelovita nhastava) ostvaruje mali
broj djece s obzirom na nacionalni sastav u€enika osnovnih Skola AP Vojvodine. Prema
istraZivanju provedenom u HNV-u, u gradu Subotici, u kojem je 30 % ukupnoga broja Hrvata
u Vojvodini pa tako i 30 % ukupnoga broja u€enika u nastavi na hrvatskom jeziku (s
cjelovitom nastavom na hrvatskom jeziku), zakljuak je da bi oko 2500 djece u svakom
trenutku moglo biti u programima i cjelokupnoj nastavi na hrvatskom jeziku u Subotici.
Dakle, pravo na obrazovanje na materinskom jeziku ostvaruje oko 17 % ucenika, a ovaj se
postotak drasti€no smanjuje ako se gleda cijela hrvatska zajednica u Srbiji te je broj onih koji
ostvaruju/koriste svoje pravo na obrazovanje na materinskom jeziku manji od 5 %. Razlozi
su brojni i kompleksni, a dio njih odnosi se na problem udzbenika i kadrova.

UdZzbenici i nastavni kadar

Nastava se odvija prema programima Republike Srbije, osim za Hrvatski jezik za koji
Hrvatsko nacionalno vije¢e u suradnji sa Zavodom za unapredenje obrazovanja i vaspitanja
izraduje programe. Dugi niz godina pitanje udzZbenika bilo je glavna tema i tek je Skolske
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2016./17. zaokruzeno i rijeSeno pitanje udzbenika za osnovne S3kole, dok izazov
srednjoskolskih udZbenika i radnih biljeznica ¢eka rjeSenje. Tijekom godina nastavnici su se
snalazili samostalno ili uz pomo¢ Hrvatskoga nacionalnog vije¢a buduc¢i da Republika Srbija
nije omogucavala tiskanje udzbenika na hrvatskom (pa i drugim manjinskim jezicima) zbog
maloga broja primjeraka i visoke cijene njihove izrade. O naporima Hrvatskoga nacionalnog
vije¢a koje je ulozilo u podruCju obrazovanja i izrade udzbenika govori i ova izjava:
.,Medutim, daci koji u€e na hrvatskom jeziku u nesto su povoljnijem polozaju jer im
udzbenike obezbeduje Hrvatsko nacionalno vijeCe iz svog budzeta. U generaciji ima 35 do
40 ucenika koji uce na hrvatskom jeziku, i za sve njih udzbenike daje HNV.“ /online/. Posve
je jasno kako HNV nema u svojoj nadleznosti nabavu i izradu udZbenika te da je ovo vazan
iskorak maloga broja zaposlenih u krovnoj instituciji hrvatske zajednice s ciliem podizanja
kvalitete nastave. Danas HNV osigurava i koordinira prevodenje udzbenika sa srpskog na
hrvatski jezik i zahvaljuju¢i BIGZ-u uspijeva pratiti obrazovnu reformu koja je u tijeku, a
hrvatski jezik se uéi iz udzbenika Skolske knjige. Najvedi je iskorak uéinjen u autorskim
udzbenicima iz Glazbene kulture od 1. do 8. razreda, kao i u nacionalnim dodatcima iz
Svijeta oko nas, Prirode i drustva, Likovne kulture, Geografije i Povijesti te u didaktiCkom
materijalu za predsSkolski odgoj. Ovako sloZene poslove Hrvatsko nacionalno vijec¢e provodi
s nastavhim kadrom unutar hrvatske zajednice u Vojvodini, ¢ime se podize kvaliteta ne
samo nastave vec¢ i kadrovskoga usavrSavanja i osnazivanja.

Zametak kadrovske nastavnitke jezgre moramo traziti u Skolovanju studenata na
fakultetima u Hrvatskoj, koje ima svoju relativno uspjesnu ,noviju“ povijest. Naime, Zigmanov
(2006: 45) kaze kako Hrvati u Vojvodini ,za vrijeme socijalizma nisu imali na institucionalni
nacin rijeSeno pitanje ostvarivanja kolektivnih prava ... u §to spada naravno i pravo na
Skolovanje na vlastitom jeziku“. Inicijativu o obrazovanju na hrvatskom jeziku pokrenuo je
DSHYV 1991. godine kada je u Novom Slankamenu osnovan Fond Antun Gustav Matos$ Ciji je
jedan od cilieva bio upisivanje srednjodkolaca na sveucilidne studije u Hrvatskoj (isto).
Suradujuéi s vojvodanskim Hrvatima, Hrvatska matica iseljenika petnaestak je godina skrbila
o0 studentima iz Srbije, vodeéi skrb o stipendijama, smjestaju u domove i sl., a od
2006./2007. godine to preuzima Ministarstvo vanjskih poslova i europskih integracija
Republike Hrvatske. Manje od pola studenata vracéalo se nakon studija u Srbiju, a potom se i
broj upisanih studenata poCeo smanjivati. Glavni su razlozi u razliitim sustavima
obrazovanja, uvodenju drzavne mature u hrvatski Skolski sustav od rujna 2007., ukidanje
posebnoga statusa studentima iz hrvatske dijaspore, nostrifikacija diploma i ne manje vazan
financijski aspekt. Stoga se stanje nastavnoga kadra mora gledati iz perspektive malog broja
Skolovanih nastavnika u Republici Hrvatskoj. Hrvatsko nacionalno vije¢e je nakon analize
stanja nastavnoga kadra u Skolama doSlo do sljedecih €injenica: mali je broj jezi¢no
struénoga kadra, nedovoljno je struénoga usavrSavanja nastavnika ili profesora,
nezainteresiranost i nemotiviranost kadra za uporabu hrvatskoga jezika i hrvatske
terminologije u nastavi i slaba zainteresiranost ravnatelja Skola za problematiku uporabe
hrvatskoga jezika u nastavi.

Pomo¢ je uputilo Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta Republike Hrvatske
uputivsi Cetiri nastavnika koji su u nastavu ukljueni kao asistenti, suradnici i savjetnici
nastavnicima koji predaju predmet Hrvatski jezik i izborni predmet Hrvatski jezik s
elementima nacionalne kulture u pojedinim Skolama. Unato€ preporukama MMO-a,
Republika Srbija nije rijeSila njihov radno-pravni status. UcCitelji u hrvatskoj nastavi u
inozemstvu, osim izvodenja nastave Hrvatskog jezika, rade na povezivanju sa Skolama iz
Republike Hrvatske, projektima, nabavi nastavnoga materijala, kao i organizaciji ekskurzija
uz potporu MZOS-a. Potporu u rieSavanju jezi¢ne stru¢nosti kadra u nastavi na hrvatskom
jeziku kontinuirano pruza i Agencija za odgoj i obrazovanje (AZOO) Republike Hrvatske i
vidu stru¢noga usavrSavanja, u obliku predavanja, radionica i terenske nastave uz stru¢no
vodstvo. Njima se prikljuCuje i UCiteljski fakultet iz Zagreba sa svojim profesorima koji
sudjeluju u seminarima za nastavnike u okviru Dana hrvatske knjige i rije€i u Subotici.
Predavadi i voditelji radionica su strucnjaci (sveucilisni profesori, savjetnici Agencije, uditelji
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prakti¢ari) iz podruéja hrvatskoga jezika, knjizevnosti, povijesti, geografije, vjeronauka,
umjetnosti i biologije. Najvaznijim pak korakom mozZemo smatrati osnivanje Lektorata na
hrvatskom jeziku — od akademske 2018./19. na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu na
kojem je prva skupina od sedam polaznika uspjesno zavrsila lektorat.

U zaklju¢ku prvog dijela rada mozemo ustvrditi kako Hrvatsko nacionalno vijece
uspjesno rjeSava velike izazove koji su prisutni u obrazovanju na hrvatskom jeziku buduéi da
se usprkos manjem broju ukupno upisane djece odjeli na hrvatskom nastavnom jeziku
otvaraju i izvan opéine Subotica i da roditelji na taj nacin vrednuju posvecenost u rjeSavanju
brojnih problema s kojima se hrvatska manjinska zajednica svakodnevno suo¢ava. Neki od
njih i nisu u nadleznosti HNV-a, ali se ova krovna institucija strateSki postavila prema
obrazovanju na suvremen i odgovoran nacin. To se moze potkrijepiti sliede¢im odgovorima
na izazove koje biljezi HNV, a $to je zapravo plan u narednom razdoblju:

osnivanje Hrvatskog Skolskog centra u Subotici

kvalitetnija nastava na hrvatskom jeziku

jezi¢no stru€an nastavni kadar

stru¢no usavrSavanje odgojitelja, ucitelja, nastavnika, profesora
financiranje izrade programa nastave i ucenja sukladno reformi
financiranje prijevoza ucenika od kuce do Skole i natrag
financiranje dijela izvannastavnih aktivnosti u¢enika

izrada udzbenika za srednje Skole

financiranje udzbenika za sve uc¢enike

nagradivanje najboljih u€enika i profesora

promocija hastave na hrvatskom jeziku

suradnja s lokalnom upravom.

Ovakav strateSki pristup obrazovanju djece na hrvatskom jeziku raéuna i na nekoliko
preduvjeta, od izgradnje jae nacionalne svijesti, potpore Republike Hrvatske do stvaranja
pozitivnoga ozracja u Republici Srbiji bez kojega se roditelji ne odlu€uju na upis u nastavu
na materinskom jeziku. Svoj doprinos zasigurno ¢e dati i profesionalne ustanove, kako
medijska NIU Hrvatska rije¢ tako i jedina profesionalna ustanova u kulturi Zavod za kulturu
vojvodanskih Hrvata, ali uvijek u suradnji s mjesnim udrugama kulture, pojedincima i
drzavnim prosvjetnim i kulturnim institucijama. Sinergijsko djelovanje spomenutih ¢imbenika
ucinit ¢e nastavu na hrvatskom ravnopravnom, usudujemo se reci i konkurentnom jer Ce biti
kvalitetna i poZeljna za svakoga.

Bogatstvo izvannastavnih aktivnosti i neformalnoga obrazovanja

Generacije koje su cjelokupno obrazovanje prosle na hrvatskom jeziku u Srbiji ¢esto su
se suocCavale s pitanjem potrebe Skolovanja na jeziku koji je toliko sli¢an jeziku vecinskoga
naroda. Odgovor nije jednostavan. Tesko je biti razli€it u skoli, a zivjeti s nekim u istoj ulici,
zgradi i i¢i s njime na probe pjevanja, folklor ili na neku od sportskih aktivnosti. Kako onda
pomodéi u izgradnji samopouzdanja onome tko je u hrvatskom razredu, a ima tek sedam
godina i treba objasniti zasto u€i na jeziku drukdcijem (a slicnom do potpune razumljivosti) od
susjeda, Cesto i bliskog rodaka? lako ovo pitanje ulazi i u politicku sferu, ovdje ée biti rijeci o
nacinima nadilazenja nerazumijevanja, nesnalazenja u, gotovo bismo morali naglasiti,
emocionalnom pristupu.

Pocetak obrazovanja na hrvatskom jeziku zapoceo je izvan institucija. Naime, bilo je
vazno razgovarati s roditeljima, ponajprije onima snazne nacionalne svijesti, a potom i s
onima koji su u izboru za nastavu na hrvatskom vidjeli neke materijalne prednosti. Ve¢ je
prva godina bila vezana uz nagradu ljetovanja, uz besplatne udzbenike, prijevoz ucenika do
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Skole iz udaljenijih mjesta. Bila je to motivacija, potpora roditeljima i djeci. Hrvatsko
nacionalno vije¢e dalo je potporu i onima koji su stvarali sadrZzaje namijenjene djeci te
uvidjelo kako se ove aktivnosti odvijaju u dva smjera: unutar zaviCaja i prema Hrvatskoj.
Tako se tijekom godina, kaze Celikovi¢ (2010), razvio vedéi broj manifestacija namijenjenih
djeci, ponajprije unutar udruga kulture i Crkve koje produciraju razliite programe od
glazbenih, folklornih do knjizevno-jezi¢nih i programa tradicijske kulture. Svim je programima
oshovni cilj okupljanje i o€uvanje zajedniCke nacionalne bastine i izgradnja nacionalne
svijesti u pozitivnom ozra¢ju uz uvazavanje drugoga. To je osnovni preduvjet za upis u
obrazovanje na materinskom hrvatskom jeziku. IstraZivanje kulturne scene, primjecuje
Celikovié (2010), pokazalo je kako se unutar udruga i Crkve, najée$ée vezanima uz veéa
sredista, poput Subotice, producira vrlo kvalitetan program u koji se uklju€uje veliki broj
djece. U tom su programu slobodne aktivnosti unutar udruga, poput folklorne sekcije,
tamburaskoga orkestra (Skola tambure), recitatorska i dramska sekcija, likovna sekcija,
sportska i druge. Uklju€ivanjem u nabrojane aktivnosti dijete ima priliku nastupiti na
festivalima, smotrama, natjecati se i putovati. Vrlo poticajno okruzenje za polaznike i
roditelje. I, naravno, stvaranje pozitivnoga ozracja unutar prostora koji nosi nacionalni naziv.
Time se polako razbijaju latentni strahovi kako medu djecom, tako jo$ viSe kod roditelja koiji
ne Zele izdvajati svoju djecu od drugih.

Vazan segment izvaninstitucionalnoga obrazovanja mozemo promatrati i u kategorijama
rada unutar domicilne drZzave i u poveznici s mati€chom domovinom. Tako se programi unutar
Republike Srbije produciraju unutar udruga kulture ili institucija, koje bismo mogli nazvati
.,domaci“ programi. Osim rada u spomenutim sekcijama, djeca se rado ukljucuju u
manifestacije kao Sto su Etnokamp Hrvatske Cditaonice, Pokrajinska smotra recitatora
Hrvatske citaonice, Kviz za poticanje citanja Citam i skitam Gradske knjiznice Subotica,
festival Djeca su ukras svijeta Hrvatskog kulturno-prosvjetnog drustva Matija Gubec u
Tavankutu, dje€ja smotra pjevaca Hrvatske glazbene udruge Festival bunjevacki pisama u
Subotici, Hrckov maskenbal NIU Hrvatska rije¢, do¢ek sv. Nikole, djecja prela i zabave,
Zetvena sveCanost DuZijanca i druge. Sudjelovanje u programima rezultira putovanjima,
upoznavanjem i prijateljstvom. Projekt Upoznajmo domovinu organizira Hrvatski kulturni
centar Srijem u vidu studijske ekskurzije upoznavanja s mati€cnom domovinom, kulturom i
tradicijom. Program Profesionalne orijentacije Kamo poci sutra? prireduju Grad Benkovac i
Hrvatsko nacionalno vije¢e kao pomoé¢ maturantima kod izbora vlastita profesionalnog puta.

Osim kroz ,domaci“ program, djeca se putem neobaveznoga programa, u suradnji s
domovinom Hrvatskom, upoznaju i emocionalno povezuju s vrdnjacima pritom se
obogadujuci vrlo kvalitetnim sadrZajima. Spomenimo, primjerice, Ekoloski kviz Lijepa nasa,
Dane kruha, Task Force Hrvatske matice iseljenika, program za mlade u zastiti okolisa,
Ljetovanje u Novom Vinodolskom u organizaciji Gradskog drustva Crvenoga kriza grada
Zagreba i Hrvatskog nacionalnog vije¢a, Ljetne Skole kulture, jezika i duhovnosti u
organizaciji Udruge Nasa djeca i udruge Stopa, kviz Citanjem do zvijezda Hrvatske mreze

Zagreba i Gradske knjiznice Subotice.

U temeljima programa sigurno je najvaznija jezi€na bastina, bez koje nema ni
opstojnosti naroda izvan maticne domovine. Nju promoviraju programi poput smotre
recitatora, dramskih sekcija, ali i posjet hrvatskih knjizevnika i djecjih kazalista. Kako narod
Zivi upravo u jeziku, izdvojit ¢éemo kao najvazniju knjizevno-jezicnu manifestaciju pod
nazivom Dani hrvatske knjige i rije¢i — dani Balinta Vujkova, koju je Hrvatsko nacionalno
vije¢e proglasilo manifestacijom od posebne vaznosti za hrvatsku zajednicu u Srbiji.

Dani hrvatske knjige i rije¢i — dani Balinta Vujkova

Hrvatska &itaonica Subotica od 2002. godine organizira godi$nju knjizevnu manifestaciju
Dane Balinta Vujkova s podnaslovom Dani hrvatske knjige i rije€i (od 2018. naslov je u
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inverziji) u suorganizaciji s Gradskom knjiznicom Subotica i Zavodom za kulturu
vojvodanskih Hrvata. Povod za njihovo pokretanje bila je 90. obljetnica rodenja i 15.
obljetnica smrti Balinta Vujkova (1912. — 1987.), a temeljni cilj je podsje¢anje na najveéega
skupljac¢a narodne knjizevne bastine i valorizacija njegove zaostavstine te popularizacija
medu suvremenim (itateljstvom napose medu djecom i mladima i retrospektivho
prikazivanje i tematiziranje suvremenoga knjizevnog stvaralastva Hrvata u Vojvodini.
Manifestacija se redovito odrzava u mjesecu listopadu, mjesecu knjige. Program ove
najvece knjizevne manifestacije Hrvata u Vojvodini sastoji se od znanstveno-stru¢nog skupa
i vise kulturnih dogadaja, medu kojima su multimedijalna vec€er, program namijenjen djeci
pod nazivom Narodna knjizevnost u Skoli — u Cast Balinta Vujkova i Knjizevni salon. U
znanstveno-struénom skupu sudjeluju  knjizevnici, jezikoslovci, etnografi, pedagozi,
povjesniCari umjetnosti i drugi stru€njaci iz Vojvodine (Srbije), Hrvatske, Madarske i Austrije
te tako sastavom sudionika iskoracuje iz lokalnih okvira i postaje opéehrvatska manifestacija
na $irem panonskom prostoru, kaze Celikovié (2014).

Manifestacija okuplja i znanstvenike i uspostavlja medunarodnu suradnju. Jedan od
vaznijin ciljeva Dana hrvatske knjige i rijeCi jest popularizacija narodne knjiZzevnosti na
narodnom govoru medu djecom, u€enicima, u vrti¢ima, Skolama u kojima se nastava odvija
na hrvatskom jeziku. Kako je Balint Vujkov skupljao mahom narodne pripovijetke, bilo je
oCekivano da ¢e se program temeljiti upravo na ovoj knjizevnoj vrsti. Tijekom trajanja ove
manifestacije organizatori su zapoceli plodnu nakladni¢ku djelatnost te svake godine djeci
predstave novi naslov s priCama iz opusa Balinta Vujkova, a ona potom kroz dramatizaciju
na svom materinskom govoru vrate narodnu pricu u novom ruhu. Naklada je pocela
slikovnicama, a potom je pokrenuta i zvu¢na edicija, pa strip, tome su pridodani i novi mediji
kao $to je film (dokumentarni film, animirani film), kazaliSne predstave i sl. sa sadrzajima iz
opusa Balinta Vujkova. Suvremena naklada na hrvatskom jeziku za djecu ima zacCetke
upravo u ovoj manifestaciji, napose u popularizaciji hrvatske narodne knjizevne bastine koju
je Vujkov, kao najplodniji skuplja¢ i zapisiva¢ na Sirem panonskom prostoru, uspio sacuvati.
Programi ove knjizevne manifestacije imaju snaznu pedagosku notu, kroz rad ucitelja,
voditelja udruga kulture, koji ue djecu o vrijednosti jezi¢ne bastine o kojoj je Vujkov zapisao:
.Narodu pruzi ono §to razumije a to je ispred svega njegov govorni jezik, kojeg je ipak
usisao, sa meterinim mlikom®. Dugi niz godina iza popularnih Dana stoji tim ljudi, a okuplja
brojne nastavnike, pedagoge, medu kojima valja zabiljeziti imena kao Sto su Vujkovljev sin
Franjo, Rajko Ljubi¢, Lazar Merkovi¢, Milovan Mikovi¢, Tomislav Zigmanov, Vojislav Sekelj,
Zlatko Romi¢ i drugi.

U zakljuénim mislima o ovoj manifestaciji potrebno je naglasiti najvazniji njezin plod —
nakladnistvo. Knjiga za djecu do tada je bila na razini ,slu¢ajnoga“ proizvoda, a tiskanjem
knjiga narodnih pripovjedaka zapocelo je osmisljeno tiskanje i drugih naslova. Medu prvima
pokrenuta, edicija Slikovnice u kojoj se tiskaju pripovijetke iz opusa Balinta Vujkova na
bunjevackoj (i Sokackoj) ikavici, uSla je u sve skole, a jednako tako i druga izdanja.
Nakladnici su knjige dijelili djeci tijekom programa Narodna knjiZzevnost u Skoli i time proSirili
krug Citatelja i ljubitelja narodnoga govora i narodne knjizevnosti. Jedan od organizatora,
Rajko Ljubi¢ zapoc&eo je i zvuénu ediciju u ¢emu se Hrvatskoj €itaonici pridruzilo i hrvatsko
urednidtvo Radio Subotice. Nove tehnologije i mladi ljudi, koje je Ljubi¢ animirao, dali su svoj
pecat u vizualizaciji narodne pri€e — u prvom animiranom filmu, i prvom stripu. Suradnji u
nakladnistvu pridruzuju se Novinsko-izdavacka ustanova Hrvatska rije¢ i Zavod za kulturu
vojvodanskih Hrvata.
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Suvremena hrvatska knjizevnost za djecu u Srbiji

Najaktivniji i naplodniji nakladnik knjiga za djecu i mlade je Hrvatska ¢itaonica Subotica
koja je, u suradnji s Hrvatskim akademskim drustvom, potom hrvatskim uredniStvom Radio
Subotice i pojedincima, pocela razvijati nakladni¢ku djelatnost namijenjenu djeci i mladima.
Realizacija nakladni¢kog programa zapocela je u ediciji Slikovnice, a potom i u ediciji
Knjizevnost za djecu. U njima je do sada tiskano dvadesetak naslova, pri ¢emu najvide onih
iz opusa Balinta Vujkova — odnosno narodne knjizevnosti.

No, gledajuéi kronoloski, Celikovi¢ (2016) pise kako se medu prvim piscima za djecu u
suvremeno doba, pojavljuje Suboti¢anka Nedeljka Saréevié piSuéi poeziju, potom Marija
Lovri¢ iz Novog Sada sa slikovnicama, a svakako najplodnija je pjesnikinja i autorica pric¢a
Ljubica Kolari¢-Dumié¢, rodom iz Kukujevaca, sada umirovljena uditeljica u Rijeci. NIU
Hrvatska rije¢ poc€inje objavljivati knjizevnost za djecu upravo njezinim naslovima, a potom
pricama za djecu u podlistku tjednika Hrvatska rije¢ Hrcku. Ona je i urednica naslova za
djecu, medu kojima su pjesme Josipa Dumendzi¢a, panorama kratkih pri¢a za djecu
(Zapisane avanture za velike i male) te izbor dramskih djela za djecu i mlade (Mali diplomat),
svojevrsnih prvih suvremenih antologija. Nezaobilazan je i autor (opseznoga) romana za
mlade Ivan Balenovi¢ (Princ Humorabi od Plusopotamije), slijede autorica slikovnica Marina
Balazev te ilustratorica i spisateljica Ruzica Mikovié-Zigmanov. lako Zivi u Hrvatskoj,
podrijetlom je iz Plavne, Julijana Adamovic¢ usla je u djecju knjizevnost kratkim priCama za
djecu. Prikaz knjizevnosti za djecu bio bi nepotpun ne spomenemo li i slikovnice religijske
tematike koje prikazuju Zivotopise zaviCajnih posvecenih osoba (autorice su Blazenka Rudic,
Jasna Crnkovi¢ i Katarina Celikovig).

Znacajnu ulogu u popularizaciji hrvatske rijeci i literarnih tekstova imaju dva podlistka
Hrvatske rije€i preko kojih se djeci i mladima nude knjizevni tekstovi na hrvatskom
standardnom jeziku i na mjesnim govorima Hrvata u Vojvodini. Rije€ je o dje€jem podlistku
Hrcko (2003) i ¢asopisu za mladez na hrvatskom jeziku Kuzi§?! (2007).

Zakljuéne misli

Usprkos potedko¢ama i problemima s kojima se suofavaju Hrvati u Srbiji kao nova
manjina, bez vecih institucionalnih i kadrovskih resursa, postoji velika potreba i svijest o
obrazovanju na materinskom, hrvatskom jeziku. Tomu se pristupa strateski i planski, od
izrade planova i programa, udzbenika do kadrovskoga osposobljavanja i osnazivanja,
napose u jeziCnim kompetencijama. Znacajnu pomo¢ pruzaju mnoge hrvatske udruge
kulture i institucije kao i pojedinci svojim izvannastavnim i izvaninstitucionalnim djelovanjem,
kako u Srhiji tako i iz Hrvatske, u cilju motivacije djece i roditelja za upis u nastavu na
hrvatskom jeziku. Time se stvara pozitivno ozraCje kao preduvjet za stvaranje sustava u
kojem ¢e pripadnici hrvatske manjinske zajednice ostvarivati svoje pravo na obrazovanje u
suvremenim i kvalitetnim centrima, ravnopravno s pripadnicima vecinskoga naroda.
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Education of Croats in Serbia in the Croatian language and extra-curricular
activities

Abstract

Croats in Serbia represent a domicile and relatively heterogeneous national minority, territorially
extremely dispersed. According to the last census conducted in 2011, the total number of Croats is
57,900, and most live in Vojvodina (47,033). In 2002, Croats were formally recognized as a national
minority.

The Croatian National Council is the highest representative body of Croats in the Republic of Serbia,
elected to exercise minority rights in the area of the official use of language, education, information
and culture. Education in the Croatian language plays a very important role in preserving national
identity and is being given high attention. Education in the Croatian language in elementary schools
started in the 2002-03 school year. Complete Croatian language classes and programs now take
place in five kindergartens, six elementary and three secondary schools in the territory of the
municipalities of Subotica and Sombor, and the elective course Croatian language with elements of
national culture is studied in 15 schools in 10 settlements in Vojvodina. Although a total of about
1,000 children are involved in a certain model of education in the Croatian language in Vojvodina, this
right is exercised by less than 5% of the Croatian community members, far less than by the members
of other communities.

In order to raise the quality of education in the Croatian language and the quality of the process of
education and training, numerous activities have been undertaken. One of the most important
activities is the raising of the language competences of the teaching staff. The Instructorship for
Croatian language was established in 2018 at the Faculty of Philosophy of the University of Novi Sad.
Croatian cultural associations have been organizing numerous events for children in Croatian
language classes for more than a decade. The most important of them is the greatest literary-
linguistic manifestation of Croats in Serbia "Days of Croatian Books and Words - Days of Balint
Vujkov", which as an extra-curricular activity contributes to the preservation, study and motivation of
students in speaking the Croatian language. It also brings together scientists and establishes
international co-operation. The quality of teaching is also promoted by the reciters in the Croatian
language, the ethno camp, the drama workshops, the quizzes for the promotion of reading, visiting
Croatian writers, publishing, etc.

Keywords: Croatian language, Croats, education, extracurricular activities, Serbia
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PREGLEDNI RAD

Poucavanje za kritiCko misljenje: generi¢ki model za nastavnike i
edukatore

Iva Buchberger
Filozofski fakultet, Sveuciliste u Rijeci
Stranice 49 — 64

Sazetak

Vaznost razvoja kritickoga misljenja u obrazovanju opce je prihvaéen zahtjev koji snazno podupiru
kako znanost i struka, tako i obrazovna politika. KritiCko misljenje istiCe se kao jedan od klju¢nih
cilieva obrazovanja, jedan od najizazovnijih ishoda dobroga pouCavanja te konacno jedan od
najznacajnijih ¢imbenika kvalitete uenja. S obzirom na navedeno, razvidno je zalaganje za razvoj
kritickoga miSljenja u obrazovanju i opravdani su razlozi nastojanja da se kod
u€enika/studenata/polaznika razvije kompetencija kritickoga misljenja. Ono $to je kljuéno za
konkretno ostvarivanje istaknutog u odgojno-obrazovnoj praksi jest pruzanje podrSke nastavnicima i
edukatorima koji izravno sudjeluju u procesu pouc€avanja u€enika/studenata/ polaznika. Nastavnicima
i edukatorima treba pruZiti podrSku u poucavanju u smislu da osim postoje¢e preporuke da bi trebali
razvijati kompetenciju kritickoga misljenja kod ucenika/studenata/polaznika, dobiju i jasne smjernice:
(a) na sto se kompetencija kritickoga misljenja odnosi te (b) kako se kompetencija kritickoga misljenja
razvija, odnosno kako poucavati s ciliem njezina razvoja. Cilj ovoga rada je oblikovanje generi¢koga
modela poucavanja za kriticko misljenje ¢ime se poucavanje za kriticko misljenje usustavljuje te se
tako osigurava osnova za njegovu jasnu primjenu u nastavnoj praksi. U radu se predstavlja genericki
model poucavanja za kriticko misljenje uz elaboriranje njegovih kljuénih dimenzija — dimenzije
kritickoga pristupa nastavnom sadrzaju, dimenzije kriticke akcije, dimenzije aktivnih nastavnih metoda
i oblika rada, dimenzije aktivnih metoda evaluacije i dimenzije demokratskoga nastavnog ozradja.
Kona¢no, u radu se zakljuCuje o vaznosti razvoja didaktiCko-pedagoskih i logiCko-filozofskih
kompetencija nastavnika/edukatora s ciliem ostvarivanja pou€avanja za kriticko misljenje kao temelja
suvremenoga odgoja i obrazovanja.

Kljuéne rijeci: edukator; kriticko misljenje; model poucavanja; nastavnik; poucavanje za kriticko
misljenje.
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Uvod

Vaznost razvoja kritickoga misljenja u obrazovanju opcée je prihvacen zahtjev koji
snazno podupiru kako znanost i struka, tako i obrazovna politika. 1z dosadasnjih znanstvenih
i struénih istraZivanja zaklju€ci o vaznosti kritickoga misljenja u obrazovanju mogu se sazeti
na sliede¢i nacin. U dosadasnjim se istraZivanjima istiCe kako se razvojem kritickoga
miSljenja u obrazovanju ostvaruje jedan od kljuc¢nih cilieva obrazovanja (Dewey, 1998).
Razvoj kritickoga misljenja smatra se jednim od najvaznijih, ali i najizazovnijih ishoda dobrog
poucavanja (Grozdani¢, 2009). Navodi se i to kako kriticko misljenje, kao ishod dobroga
poucavanja, doprinosi sveukupnoj kvaliteti u¢enja (Anderson i Reid, 2013; Bassham i sur.,
2011; Da Silva Almeida i Rodrigues Franco, 2011; Phan, 2010). Vaznost razvoja kritickoga
misljenja u obrazovanju ocituje se i u tome S§to se kriticko mislijenje kao genericka
kompetencija moze transferirati iz jednoga nastavnog predmeta u drugi, i iz nastavnoga
konteksta na svakodnevni Zzivot, ¢ime se nadilazi njegova primjena unutar ucionice
(Anderson i Reid, 2013; Bassham i sur., 2011; Da Silva i Rodrigues, 2011). Kao generi¢ka
kompetencija kriticko misljenje odgovara svim znanstvenim disciplinama, odnosno moze se
primijeniti na bilo kojem sadrzaju poucavanja (Duron, Limbach i Waugh, 2006; Halpern,
1998). Dodatno, vaznost kritiCkoga miSlijenja odCituje se i u odgovaranju na potrebe
suvremenoga demokratskog drustva, prije svega u odgajanju aktivhog gradanina i gradanina
odrzivosti izlozenoga velikoj koli€ini informacija i stalnim drustvenim promjenama, gradanina
koji promislja, preispituje, vrednuje te tako donosi informirane odluke na temelju kojih i
djeluje (Facione, 2013). Na kraju, sve se viSe vaznost kritickoga miSljenja istice i u
odgovaranju na potrebe suvremenoga drustva i pojedinca na koje tehnologija i umjetna
inteligencija ne mogu odgovoriti, a koje se odnose na promisSljanje izvan strukture uz
kreativno osmi$ljavanje novih i neobi€nih rieSenja (Vincent-Lancrin i sur., 2019).

Istaknute zaklju¢ke dosadasnijih istrazivanja prati globalna i europska obrazovna politika
Sto dodatno osnazuje dionike koji mogu doprinijeti razvoju kritickog misljenja u ostvarivanju
toga cilja. Ukratko, kriticko misljenje izdvaja se kao jedna od kljuénih vjestina obrazovanja
21. stolje¢a koja odgovara potrebama suvremenoga demokratskog drustva, Sto postavlja
zahtjev donositeljima odluka da osiguraju uvjete razvoja kriti€¢koga midljenja u obrazovanju
(Council of the European Union, 2018; Council of the European Union, 2016; Hoidn i
Kéarkkainen, 2014; Karkkainen, 2012). Kada se promatra hrvatska obrazovna politika, moze
se uociti kako ona slijedi preporuke globalne i europske obrazovne politike naglasavajuéi
vaznost razvoja temeljnih kompetencija za cjelozivotno ucenje koje ukljuCuju i razvoj
kreativnosti, inovativnosti, poduzetnosti, estetskoga vrednovanja, odgovornosti, odnosa
prema sebi, drugima i okolini te konacno kritickoga misljenja (MZOS, 2015).

Unato¢ =zalaganju za razvoj kritiCckoga mislienja, prema izvjeSéu Svjetskog
gospodarskog foruma u kategoriji ljudskih resursa, Hrvatska se nalazi na 136. mjestu od
ukupno 140 zemalja u razvoju kritickoga miSljenja u obrazovanju (loSije rezultate od
Hrvatske imaju samo Gvineja, Maroko, Haiti i Angola) (World Economic Forum, 2018) Sto
upucuje na loSe stanje hrvatskoga odgojno-obrazovnoga sustava u tome pogledu. Dakako,
valja uzeti u obzir ogranienja istaknutoga empirijskog istrazivanja na temelju kojeg je
sastavljen navedeni izvjeStaj — u istrazivanju su sudjelovali rukovoditelji iz poslovnoga
sektora koji su ispunjavali anketni upitnik (Executive Opinion Survey) tako da se od njih
trazila procjena stila pou€avanja u vlastitoj zemlji i to na skali od 1 (Sto je znadilo 'frontalno
poucavanje usmjereno na nastavnika i fokusirano na memoriziraju nastavnog sadrzaja') do 7
(Sto je znaCilo 'pouCavanje koje osnazuje kreativno i kritiCko miSljenje'), pa nalaze
istraZivanja treba razmatrati imajuc¢i na umu upravo njihovu perspektivu. Osim toga, stanje
hrvatskoga odgojno-obrazovnoga sustava u odnosu na razvoj kriti¢koga misljenja sada treba
promatrati i u kontekstu aktualne provedbe kurikulne reforme u okviru projekta Skola za Zivot
gdje se eksplicitno kao jedan od tri glavna cilja istiCe pristup obrazovanju temeljen na
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odgojno-obrazovnim ishodima orijentiranim na rjeSavanje problema i kriticko miSljenje
(Divjak i Pazur Anci¢, 2019).

S obzirom na navedeno, razvidno je zalaganje za razvoj kritickoga misljenja u
obrazovanju i opravdani su razlozi nastojanja da se kod ucenika/studenata/polaznika razvije
kompetencija kritickoga misljenja. Ono $to je klju¢no za konkretno ostvarivanje istaknutoga u
odgojno-obrazovnoj praksi je pruzanje podr$ke nastavnicima i edukatorima?l koji izravno
sudjeluju u procesu poucavanja ucenika/studenata/ polaznika. lako vecina nacionalnih
kurikula OECD zemalja ukljuuje ishode ucenja orijentirane na kriticko misljenje, nastavnici
Cesto smatraju nejasnim na Sto se kriticko miSljenje odnosi i Sto se zahtijeva od njih s
obzirom na pitanje ostvarivanja razvoja kritickoga miSljenja u nastavnoj praksi (Vincent-
Lancrin i sur., 2019). Prema tome, nastavnicima i edukatorima treba pruziti podrSku u
poucdavanju u smislu da osim postoje¢e preporuke da bi trebali razvijati kompetenciju
kritiCkoga misljenja kod ucenika/studenata/polaznika, dobiju i jasne smjernice (a) na sto se
kompetencija kritickoga mislijenja odnosi te (b) kako se kompetencija kritickoga misljenja
razvija, odnosno kako poucavati s ciliem njezina razvoja.

Cilj ovoga rada je oblikovanje generickoga modela pou€avanja za kriticko misljenje koji
nastaje na temelju pregleda, evaluacije, kategorizacije i sinteze dosada$njih teorijskih i
empirijskih istraZivanja o kritickom mi$ljenju, kao i relevantnih globalnih projekata usmjerenih
razvoju krititkoga misljenja u obrazovaniju (Citanje i pisanje za kriti¢ko misljenje; Filozofija za
djecu?). Model poucavanja za kriticko misljenje genericki je model s obzirom na to da (a)
odgovara generi¢koj kompetenciji krititkoga misljenja, (b) da je namijenjen edukatorima
uopce, dakle ne samo nastavnicima oshovnih i srednjih Skola te nastavnicima u
visokoSkolskoj nastavi, ve¢ i svima onima koji se bave pou¢avanjem (pa su u to ukljuceni i
edukatori unutar, primjerice, podrucja obrazovanja odraslih, podruéja civilnoga sektora i sl.).
Oblikovanjem generickoga modela poucCavanja za kriticko miSljenje osigurava se opci
didakti¢ki temelj, bez obzira na specificni predmet pou€avanja nastavnika i edukatora, s
konac¢nim ciljem usustavljivanja pou¢avanja za kriticko misljenje i osiguravanja osnove za
njegovu jasnu primjenu u nastavnoj praksi.

Kompetencija kritiCkoga misljenja i pou€avanje za kritiCko misljenje

Kriticko misljenje primarno se odreduje kao kognitivni proces obrade informacija tako da
se informacije interpretiraju, analiziraju, usporeduju i vrednuju uz izvodenje opravdanih
zakljucaka (koji mogu odrazavati i vlastite stavove onoga koiji kriti€ki misli) (usp. Buchberger,
BolCevi¢ i Kovac¢, 2018; Buchberger, 2012; Rupnik-Vec i Kompare, 2006). Specifi¢no,
najpoznatiji suvremeni teoretiCari (Robert Ennis, Richard Paul i Michael Scriven) kriticko
misljenje odreduju kao misljenje koje uklju€uje: (a) prosudivanje o tome u to vjerovati ili $to
¢initi (Ennis, 2011), (b) vrednovanje razloga te formiranje zaklju€aka i djelovanja u skladu s
tim vrednovanjem (Paul i sur., 1989), (c) konceptualiziranje, primjenjivanje, analiziranje,
sintetiziranje i/ili vrednovanje informacija s ciliem usmjeravanja vjerovanja i djelovanja
pojedinca (Scriven i Paul, 1987). Iz navedenoga odredenja kritickoga misljenja slijedi i to da
ono podrazumijeva generi¢ku kognitivnu vjestinu usmjerenu osiguravanju osnove za
oblikovanje argumenata i dono$enje odluka (Davies, 2014). Prema tome, kritiCko misljenje
podrazumijeva generiCke vjestine poput vjestine vrednovanja, argumentiranja, postavljanja
pitanja i donoSenja odluka. Razvoj navedenih vjestina kritickoga misljenja povlaci sa sobom i
zahtjev za specifiCnim znanjima koja su povezana s istaknutim vjestinama, a koja ukljucuju
primjerice — znanja o pojmovima, sudovima, argumentima, logickim pogreSkama i sl. Valja
primijetiti kako istaknuta znanja pripadaju podrucju filozofije, specifi€éno podrucju logike.

1 Ovdje se termin edukator koristi kao genericki termin za sve one koji pou¢avaju u nekom obliku formalnoga i /ili
neformalnoga obrazovanja (od nastavnika u osnovnoj i srednjoj Skoli do edukatora u podrucju civilnoga sektora).
2 Kasnije u tekstu obrazlaZzu se razlozi izdvajanja upravo ovih projekata usmjerenih razvoju kritickoga misljenja u
obrazovaniju.
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Osim istaknutoga razumijevanja kritickoga miSljenja kao kognitivnoga procesa viSih
razina obrade informacija, odnosno kao skupa specificnih vjestina i znanja, pojedini autori
Sire razumijevanje kritiCkoga misljenja na fenomen kritiCcke akcije. Zacetci odredenja
kritiCkoga miSljenja u kojima se istiCe vaznost aktivne i stvaralacke uloge pojedinca u

.......

najznacaijniji predstavnici John Dewey i Paulo Freire. Od suvremenih autora koji naglasavaju
vaznost aktivne i stvaralatke uloge pojedinca pri odredenju kritickoga miSlienja valja
istaknuti Matthewa Lipmana, koji govori o praktiCkom rezoniranju (2003), Stephana
Brookfielda, koji govori o informativnoj akciji (2012) te kona¢no Rona Barnetta, koji ideju
kritiCkoga miSljenja Siri na ideju kritickoga bivanja (engl. critical being). Autor kritiCko bivanje
razumije kao kritiCku refleksiju nad sadrzajem uz istaknuti razvoj kriticke samorefleksije i
kritiCke akcije (1997). U tom kontekstu, razumijevanje kritickoga misljenja se Siri te se ono
promatra kao slozena kompetencija. Naglasava se promislieno djelovanje pojedinca,
djelovanje utemeljeno na refleksiji, promatranju ideja i odluka iz razli€itih perspektiva
njeguju¢i demokratske vrijednosti slobode, jednakosti, tolerancije i otvorenosti na raspravu
uz konacno kreiranje vizije i predlaganje razloznih rjeSenja.

Tablica 1. Kompetencija kritickoga misljenja klasificirana skupom znanja, vjestina i vrijednosti uz navodenje
primjera ishoda ucenja orijentiranim na kriticko misljenje.

KOMPETENCIJA KRITICKOG MISLJENJA

ZNANJA VJESTINE VRIJEDNOSTI
Kriticko misljenje AnalitiCke vjestine Otvorenost na raspravu
Pojam i sud Vjestine vrednovanja Uvazavanje tudega misljenja
Rasprava Vjestine argumentiranja Tolerancija
Argument Vjestine sinteze i strukturiranja Nediskriminacija
Valjanost argumenta Vjestine vodenja rasprave Samopouzdanje
Pravila prirodne dedukcije Vjestine postavljanja pitanja Jednakost
Logi¢ke pogreske Vjestine aktivnoga sluSanja Sloboda
Elementi pragmatike Vjestine donoSenja odluka Odgovornost
Relevantne informacije iz Vjestine kreiranja vizije i
razli¢itih podrucja® predlaganja rieSenja

ISHODI UCENJA ORIJENTIRANI NA KRITICKO MISLJENJE*

Ucenik/student/polaznik Ucenik/student/polaznik Ucenik/student/polaznik
razlikuje kriti¢ko od argumentirano raspravlja. pokazuje otvorenost na
reproduktivnoga misljenja. Ucenik/student/polaznik raspravu.
Ucenik/student/polaznik navodi strukturira informacije u UCenik/student/polaznik
primjer argumenta. smislenu cjelinu. formulira vlastite stavove.
Ucenik/student/polaznik Ucenik/student/polaznik vodi Ucenik/student/polaznik
vrednuje valjanost argumenta. raspravu. opravdava vlastite stavove.
Ucenik/student/polaznik Ucenik/student/polaznik Ucenik/student/polaznik brani
primjenjuje pravila prirodne aktivno sluda sugovornike i vlastite stavove.
dedukcije u zakljucivanju. postavlja pitanja za daljnju Ucenik/student/polaznik
Ucenik/student/polaznik raspravu. kritizira razliCite stavove.
prepoznaje logicke pogreske u | Ucenik/student/polaznik donosi Ucenik/student/polaznik
zakljucivanju. odluke na temelju opravdanih uvazava tuda misljenja.
Ucenik/student/polaznik razloga. Ucenik/student/polaznik
predlaze nacine prevladavanja | Uc&enik/student/polaznik kreira promice toleranciju i
logi¢kih pogreSaka u viziju i predlaze rieSenja. nediskriminaciju.

3 Qvisno o tome kojim se informacijama kriticki pristupa.

4 Navedeni primjeri ishoda uéenja predstavljaju smjernicu za nastavnike i edukatore te zahtijevaju daljnje
preciziranje s obzirom na specifi¢an predmet pou€avanja i njegov nastavni sadrzaj (Npr. Uc¢enik/student/polaznik
navodi primjer argumenta u prilog volontiranju. Uéenik/student/polaznik vrednuje valjanost argumenta u prilog
volontiranju.)
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zakljucivanju.

Ucenik/student/polaznik
objaSnjava nacela kriticke
diskusije.
Ucenik/student/polaznik navodi
relevantne informacije o temi o
kojoj raspravija.
Ucenik/student/polaznik
interpretira relevantne
informacije o temi o kojoj
raspravlja.

Slijedom odredenja kritiCkoga miSlienja kako iz logi¢ko-filozofijske, tako i iz
pedagogijske perspektive, kompetencija kritickoga misljenja moze se odrediti kroz jasan
skup znanja, vjestina i vrijednosti (Tablica 1.) kako bi se nastavnicima i edukatorima pruZile
jasne smjernice o tome koja znanja, vjeStine i wvrijednosti razvijaju kod
ucenika/studenata/polaznika kada poucavaju za kriticko misljenje, odnosno kada razvijaju
kompetenciju kritiCkoga misljenja. Osim toga, odredenjem kompetencije kritiCkoga misljenja
nastavnici i edukatori dobivaju i smjernice o ishodima uc€enja od kojih trebaju krenuti u
planiranju nastave utemeljene na poucavanju za kriticko misljenje $to nesumnjivo doprinosi
ostvarivanju poucavanja za kriticko misljenje u nastavnoj praksi.

S obzirom na istaknute ishode ucenja orijentirane na kriti€ko misljenje, moze se
zakljuciti kako pouc€avanje za kritiCko miSljenje nadilazi mehani¢ko usvajanje zadanih
informacija (nastavnoga sadrzaja) i njihovo konacno reproduciranje te naglasava
interpretaciju, analizu, vrednovanje i usporedivanje informacija (hastavnoga sadrzaja) uz
izvodenje opravdanih zakljuéaka o njima. U tom smislu naglaSeno je da se
ucenike/studente/polaznike poucava za kritiCko misljenje, a ne (samo) o kritickom misljenju,
aktiviraju¢i pritom ne samo kognitivno, ve¢ i psihomotorno te afektivno podrucje razvoja
pojedinca $to u svojem radu naglasava i Lipman (2003). Valja naglasiti i to kako navedeno
nadilazenje mehani¢koga usvajanja zadanih informacija (nastavnoga sadrzaja)
karakteristicno poucCavanju za kriticko miSljenje proizlazi iz konstruktivistickoga pristupa
ucenju i nastavi gdje se nagladava zajednika i suradni¢ka aktivnost nastavnika i u¢enika u
konstruiranju nastavnoga sadrzaja (Topolov¢an i Matijevi¢, 2017).

O poucavanju za kriticko midljenje u svojim su radovima pisali brojni autori od kojih valja
izdvojiti one koji su dihotomno razmatrali razliCite pristupe pouc€avanju/obrazovanju
suprotstavljajuci tradicionalno pouc¢avanje prijenosa nastavnoga sadrzaja s nastavnika na
ucenike koji ih pasivno primaju, mehanicki pamte i reproduciraju, naprednom poucavanju
oblikovanja iskustva u kojem nastavnici i u€enici kritiCki promisljaju o nastavhom sadrzaju
(Freire, 2002; Klooster, 20002; Lipman, 2003; Vizek Vidovi¢, Benge Kletzien i Cota Bekavac,
2002). Osim isticanja kritiCkoga pristupa nastavnom sadrzaju, spomenuti autori izdvajaju i
vaznost nastavnih metoda, oblika rada i odnosa koji se razvija izmedu nastavnika i u€enika,
Sireci tako pri¢u pouCavanja za kriticko misljenje od pristupa nastavom sadrzZaju i na druge
elemente nastave. Drugim rijeCima, osim o odnosu i shvac¢anju nastavnoga sadrzaja, kada
se govori o pouc€avanju za kriticko misljenje, govori se i o primjeni razli€itih nastavnih metoda
u odgojno-obrazovnoj praksi kojima bi se u€enici/studenti/polaznici potakli da koriste razlicite
strategije u€enja strukturiranja i povezivanja nastavnoga sadrzaja. Isto tako, govori se i 0
uspostavljanju suradni¢koga odnosa nastavnika/edukatora i u¢enika/studenata/polaznika uz
spremnost na kontinuiranu evaluaciju i samoevaluciju (Vizek Vidovi¢, Benge Kletzien i Cota
Bekavac, 2002).

Naglasavajuci razliCite elemente nastave u odredivanju poucavanja za kriticko misljenje,
valja naglasiti i to da se razli€iti autori eksplicitno zalazu za primjenu pou€avanja usmjerenog
razvoju kriti€koga misljenja u odgojno-obrazovnoj praksi istiCuci njegove brojne prednosti. S
obzirom na to da se kriticko mislienje smatra ishodom dobroga pouc¢avanja (Grozdanic¢,
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2009), a poucavanje za kriticko misljenje i jest usmjereno razvoju kompetencija kritickoga
misljenja, razvidno je kako upravo poucavanje za kriticko misljenje treba smatrati dobrim
poucavanjem kojemu valja teZiti i za njega se zalagati. Vaznost zalaganja za pou€avanje za
kritiCko miSljenje proizlazi i iz njegova doprinosa sveukupnoj kvaliteti u¢enja na sto takoder
ukazuju nalazi dosada$njih istrazivanja (Anderson i Reid, 2013; Bassham i sur., 2011; Da
Silva Almeida i Rodrigues Franco, 2011; Phan, 2010). Ukratko, kriticko misljenje kod
pojedinaca poti¢e dubinsko razumijevanje i vrednovanje nastavnoga sadrzaja uz
procesuiranje informacija na metakognitivhoj razini, pospjeSuje razvoj samoreguliranoga
uCenja i potiCe samoevalauciju; omogucava aktivan pristup nastavnom sadrzaju i
samostalnost u dono3enju zakljuCaka buduci da u tom procesu nastavnici i edukatori ne
pruzaju vec¢ gotove informacije $to dovodi do lakS8eg zapamdéivanja i tezeg zaboravljanja
usvojenih informacija. Istrazivanja jasno pokazuju da primjena suradni¢kih oblika rada uz
primjenu aktivhoga sudjelovanja u nastavnom procesu kroz aktivne nastavne metode (poput
diskusije, debate i sl.), postavljanje izazovnih pitanja, problemskih zadataka ili zadataka
esejskoga tipa u postupku vrednovanja, istaknuta samoprocjena i suradni¢ka procjena,
znacajno doprinose razvoju kritickoga misljenja ucenika/studenata/polaznika (Piergiovanni,
2014; Razei, Derakshan i Bagherkazemi, 2011; Shim i Walczak, 2012).

Uz prikazane nalaze i zaklju¢ke dosadasnjih teorijskih i empirijskih istrazivanja, uputno
je ukratko se osvrnuti na jedne od najrelevantnijin globalnih projekata koji su zaZivjeli i u
hrvatskom odgojno-obrazovnhom kontekstu, a usmjereni su razvoju kriti¢koga misljenja u
obrazovanju — Filozofija za djecu5 te Citanje i pisanje za kriticko miljenje6. Iz spomenutih
se projekata mogu uoditi nacini na koje se kriticko misljenje primjenjuje u obrazovanju. Kada
se razmatra projekt Filozofija za djecu, njegova se specificnost moze uoditi iz samoga
naziva. Prvo, moze se uoditi da Projekt pripada filozofiji i drugo da je namijenjen djeci. S
obzirom na to da se svrstava u podrucje prakti¢ne filozofije moze se reci da je namijenjen
Siroj (ne-akademskoj) populaciji i doprinosi pojedincima u njihovu svakodnevnom Zivotu
(Curko i Kragi¢, 2008a). Dodatno, buduéi da se smatra svojevrsnom filozofskom disciplinom,
razvoj kritickoga mislienja u tome Projektu, usmjeren je na filozofijski pristup
sadrzaju/informacijama kojima se pojedinci (u ovome slucaju djeca) bave. Filozofijski pristup
nastavnom sadrzaju koji razvija i njeguje Filozofija za djecu ukljuuje pronalazenje problema
unutar zadane tematike, promisljanje o temi uz ciljano usmjerena pitanja, sudjelovanje u
argumentiranim raspravama uz samostalno donoSenje zakljuCaka i slobodno izraZzavanje
vlastita miSljenja. Nadalje, kao Sto je ve¢ i navedeno, Projekt je namijenjen djeci, dakle
usmjeren je na to€no odredenu populaciju i doprinosi tome da se osnaZuje djetetovo
miSljenje, da se djecu time $§titi od manipulacija i indoktrinacija te im se pomaze u
ostvarivanju kvalitetnijega Zivota (Curko, 2017; Curko i Kragi¢, 2008b). S druge strane,
specifiénost projekta Citanje i pisanje za kritiko mislienje moZe se uoditi iz njegove
usmjerenosti na uvodenje u nastavu nastavnih metoda i oblika rada te metoda vrednovanja
kojima se promiCe i poti¢e kriticko misljenje (Steele i sur., 2001). Projekt je namijenjen
nastavnicima koji u¢e o nastavnim metodama usmjerenima visokoj razini aktivnosti u¢enika,
rjeSavanju problema, razvoju stvaralastva i inovativnosti. Osim toga, istiCe se i vaznost
razvoja timskoga rada i stvaranja ugodnoga odgojno-obrazovnoga ozracja kako poticaja za
uCenje (Forum za slobodu odgoja, 2015). Navedeni su projekti iznimno vrijedni i znacajno
doprinose razvoju kritickoga mislienja u obrazovanju, ali se moze uoditi parcijalan pristup
poucavanju za kriticko misljenje koje njeguju, u smislu dominantnoga usmijerenja na

5 Projekt Filozofija za djecu (eng. Philosophy For Children) usmjeren je na razvoj kritickoga i kreativnoga
misljenja u€enika osnovnih Skola putem inovativnih nastavnih metoda $to im pomaze kako u ostvarivanju boljih
Skolskih postignuc¢a, tako i u snalazenju u svakodnevnom Zivotu. Osnivac projekta je Mathew Lipman, Institut za
unapredenje filozofije za djecu (Institute for the Advancement of Philosophy for Children IAPC). ViSe o projektu
na: https://p4c.com/

5 Projekt Citanje i pisanje za kritisko misljenje (Reading and Writing for Critical Thinking) osnovao je Institut
otvoreno dru$tvo (Open Society Institute), a cilj mu je uvodenje u nastavu nastavnih metoda koje razvijaju kriticko
misljenje u€enika na svim razinama obrazovanja i u svim predmetima. Vide o projektu na: https://www.rwctic.org/
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odredeni element nastave iz perspektive jedne discipline — Filozofija za djecu na nastavni
sadrzaj iz filozofijske perspektive, a Citanje i pisanje za kritisko misljenje na nastavne
metode i oblike rada iz pedagogijske perspektive. Na kraju, uputno je napomenuti i to da se
razmatranjem navedenih projekata moze uoditi to da se takvi i sliCni projekti unutar
hrvatskoga odgojno-obrazovnoga konteksta jos uvijek u vecini ne ostvaruju unutar podrucja
formalnoga, veé neformalnoga obrazovanja (Curko, 2017) iako obrazovne politike jasno
upucuju na vaznost i potrebu za institucionaliziranjem poucavanja za kriticko misljenje ¢emu
generiCki model poucavanja za kriticko miSljenje, koji se predlaze u ovome radu, moze
doprinijeti.

Vazno je napomenuti i to da, s obzirom da je model pou€avanja za kriticko misljenje
generiCki, njegova primjena zahtijeva daljnju elaboraciju i kontekstualizaciju u odnosu na

a) razinu itip obrazovanja,
b) nastavni predmet/ nastavni sadrzaj koji se poucava te
c) specifiéna obiljeZja ucenika/studenata/polaznika.

Daljnja elaboracija i kontekstualizacija u odnosu na razinu i tip obrazovanja te nastavni
predmet/ nastavni sadrzaj odvija se razradom specifiénih modela poucavanja za kriticko
misljenje odredenog nastavnog predmeta/nastavnog sadrzaja, u okviru metodika odredenih
predmeta. Tako se otvara prostor za osmisSljavanje, na temeljima generickog modela
pouCavanja za kriticko miSljenje, primjerice modela pouc€avanja za kritiCko miSljenje
hrvatskog jezika i knjizevnosti, modela pou€avanja za kriticko misljenje matematike, modela
poucavanja za kriticko misljenje povijesti i tako redom za sve nastavne predmete. Ili se
moze promiSljati u smjeru specificnih modela pou€avanja za kriticko miSljenje unutar
odredenih podruc¢ja — model pouc€avanja za kriticko misljenje nastavnih predmeta unutar
drustveno-humanistiCkog podruc¢ja; model poucavanja za kriticko miSljenje nastavnih
predmeta unutar prirodnog podrucdja i tako redom za sva podruc¢ja znanosti i umjetnosti.
Konacno, daljnju elaboraciju i kontekstualizaciju generiCkoga modela s obzirom na
specificna obiljezja ucenika/studenata/polaznika provodi sam nastavnik/edukator
primjenjujuci didaktiCko nacelo individualizacije tijekom planiranja i izvodenja nastave.

Nakon odredenja kritiCkoga misljenja iz filozofijske i pedagogijske perspektive, uz jasno
razlaganje kompetencije kritickoga misljenja kroz jasan skup znanja, vjestina i vrijednosti,
nastavnicima i edukatorima, vazno je prije svega pruziti nastavnicima/edukatorima opce
smjernice kako razvijati navedene kompetencije u¢enika/studenata/polaznika, odnosno kako
poucavati za kriticko misljenje. S tim ciliem, u nastavku rada predstavlja se generic¢ki model
poucCavanja za kritiCko misljenje kroz isticanje i elaboriranje njegovih kljuénih dimenzija.

Genericki model pouc¢avanja za kriticko misljenje i njegove dimenzije

Ovo poglavlje donosi genericki model pou€avanja za kriticko misljenje koji je oblikovan
na temelju pregleda, evaluacije, kategorizacije i sinteze dosadas$njih teorijskih i empirijskih
istraZivanja kritickoga misljenja, kao i relevantnih globalnih projekata usmjerenih razvoju
krititkoga mislienja u obrazovanju (Citanje i pisanje za kritisko misljenje; Filozofija za djecu).
Dimenzije generickoga modela pouavanja za kriticko misSlienje — dimenzija kritiCkoga
pristupa nastavnom sadrzaju, dimenzija kriticke akcije, dimenzija aktivnih nastavnih metoda i
oblika rada; dimenzija aktivnih metoda evaluacije; i dimenzija demokratskog nastavnog
ozracja — elaboriraju se i potpoglavljima koja slijede.

Kriti¢ki pristup nastavnom sadrzZaju: prva dimenzija generi¢koga modela poucavanja
za kriticko misljenje
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Prva dimenzija generickoga modela poucavanja za kriticko midljenje odnosi se na
kritiCki pristup nastavnom sadrzaju. Autori koji se bave pouCavanjem kritickoga misljenja
nagladavaju kako se najbolje ugi kriticki misliti kada je takav nacin miSljenja zapravo nacin
kako se pristupa nastavnom sadrzaju (Steele, Meredith i Temple, 2001a). Polazeé¢i od
odredenja kritickoga miSljenja kroz klju¢ne vjeStine u okviru interpretacije, analize,
evaluacije, inferencije i izrazavanja koje izdvaja Facione (1990), kritiCki pristup nastavnom
sadrzaju ukljuuje upravo to da ucenici/studenti/polaznici, ali i nastavnici/edukatori,
pristupaju nastavnom sadrzaju tako da nadilaze mehani¢ko reproduciranje sadrzaja.
Razmatrajuci na taj naCin ovu dimenziju pou€avanja za kriticko misljenje, moze se uociti
kako kritiCki pristup nastavhom sadrzaju obuhvaca razliCite razine postignu¢a u ostvarivanju
ishoda u€enja (Anderson i Krathwohl, 2001) polazec¢i od razine zapamdéivanja (i to 'samo’
klju€nih informacija), preko razumijevanja, primjene, analize i vrednovanja, dolazec¢i kona¢no
do stvaranja (kroz primjerice osmi$ljavanje argumenata i prigovora). NaglaSava se kako je,
za one koji kriticki razmisljanju, bazi¢no razumijevanje informacija tek po€etna pozicija, a ne
cilj u¢enja (Steele i sur., 2001).

Kriticki pristup nastavnhom sadrzaju, prema tome, ukljuéuje izdvajanje kljuénih
informacija povezanih s nastavnim sadrzajem, razlikovanje relevantnih i pouzdanih izvora
informacija, objasSnjavanje i interpretaciju nastavnoga sadrZaja, navodenje primjera pri
interpretaciji nastavnoga sadrzaja, povezivanje prethodno usvojenoga nastavnog sadrzaja u
usvajanju novog, povezivanje nastavnoga sadrzaja s nastavnim sadrzajem drugih nastavnih
predmeta, povezivanje nastavnoga sadrzaja sa svakodnevnim zivotnim situacijama,
prezentaciju nastavnoga sadrzaja iz razli¢itih perspektiva, propitivanje nastavnoga sadrzaja i
pretpostavki iz kojih proizlazi, prepoznavanje i formuliranje argumenata povezanih s
nastavnim sadrzajem, formiranje i argumentiranje vlastitih stavova o nastavnom sadrzaju te
formiranje, argumentiranje i propitivanje razlicitih stavova o nastavnom sadrzaju.

Kriticka akcija: druga dimenzija generickoga modela pouc€avanja za kriticko misljenje

Druga dimenzija generickoga modela poucavanja za kriticko misljenje odnosi se na
kritiCku akciju. KritiCka akcija podrazumijeva razliCite aktivnosti koje pojedinci provode u
svome okruzenju, a proizlaze iz njihova kritickoga promisljanja. Drugim rije¢ima, kriticka
akcija podrazumijeva provedbu aktivnosti nakon identificiranja i analize problema, kreiranja
vizije, istrazivanja i evaluacije mogucih rjeSenja te kona¢no odlucivanje o najprikladnijem
rieSenju istaknutih problema.

Polaziste za kritiCku akciju, kao drugu dimenziju genericCkoga modela poucavanja za
kriticko misljenje, valja pronaéi u ranije spomenutom prosirenju ideje kritickoga misljenja koje
nudi Barnett (1997). Autor istiCe kako ideju kritickoga misljenja treba proSiriti na ideju
kritiCkoga bivanja (engl. critical being) koja osim kritiCke refleksije nad sadrzajem, ukljuCuje i
razvoj kriticke samorefleksije i kriticke akcije. Kriticka akcija pritom se definira kao forma
kriti€nosti koja podrazumijeva izravnu angaziranost u svijetu. Naznake navedene ideje valja
pronac¢i i u Lipmanovom (2003) naglaSavanju kritickoga misljienja kao prakticnoga
rezoniranja (engl. practical reasoning) koji ide u smjeru razvoja pojedinca u smislu da on
onda biva refleksivniji, razlozniji i razumniji, pa tako i djeluje u svojemu okruzenju. Brookfield
(2012) to naziva i poduzimanjem informativne akcije na temelju identificiranja pretpostavki,
provjere istinitosti i valjanosti tih pretpostavki te promatranja ideja i odluka iz razliitih
perspektiva, u kojoj i vidi smisao kritickoga misljenja. Dimenzija kritiCke akcije, prema tome
ukljuCuje identificiranje problema u okruZenju i zajednici, kreiranje vizije i predlaganje
rieSenja, a koje su povezana s nastavnim sadrzajem, odabir najboljeg rjeSenja identificiranih
problema u okruzenju i zajednici te kona¢no provedbu aktivnosti u okruzenju i zajednici, a
koje su povezane s nastavnim sadrzajem.
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Aktivne nastavne metode i oblici rada: treéa dimenzija generickoga modela
poucavanja za kriticko misljenje

Dimenzija aktivne nastavne metode i oblici rada predstavlja tre¢u dimenziju generi¢ckoga
modela poucavanja za kriticko misljenje. U odredivanju navedene dimenzije generickoga
modela poucavanja za kriticCko misljenje polazi se od nalaza istraZivanja koji pokazuju kako
malo nastavnoga sadrzaja koje nastavnik/edukator metodom usmenoga izlaganja
ucenicima/studentima/polaznicima izlozi, ucenici/studenti/polaznici i zapamte. Tome valja
pridodati i podatak o paznji sludatelja koja opada nakon pethaest minuta necijeg
jednosmijernog izlaganja sto je ocit znak nedostatka navedene nastavne metode (Vizek
Vidovi¢, Benge Kletzien i Cota Bekavac, 2002) i potrebe da se tzv. predavacka nastava
obogati razli¢itm nastavnim metodama s naglaskom na vecéoj aktivnosti
ucenika/studenata/polaznika. Ukljucivanje aktivnih nastavnih metoda u nastavu za sobom
povilaci i odmak od redukcije nastave na samo frontalni oblik rada te aktivno zauzimanje za
uklju€ivanje suradnickih oblika rada u nastavu — rada u paru, grupnog rad i timskog rad.
Poucavanje za kriticko misljenje i u odnosu na oblike rada sugerira kombinaciju razlicitih
oblika rada od individualnoga, frontalnoga do razli€¢itih oblika suradni¢koga ucenja (Fung,
2014; Gokhale, 1995).

Dimenzija aktivne nastavne metode i oblici rada, prema tome, ukljuCuje primjenu
razli¢itih nastavnih metoda u nastavi (od nastavne metode usmenog izlaganja, razgovora do
razli¢itih tehnika aktivnoga ucenja i pouCavanja poput oluje ideja i igranja uloga), primjenu
razli€itih oblika rada u nastavi (od frontalnoga i individualnoga do suradnickih oblika rada) te
konacno osmisSljavanje i inoviranje nastave u kategoriji nastavnih metoda i oblika rada.

Aktivne metode evaluacije: ¢etvrta dimenzija generickoga modela pouc¢avanja za
kriticko misljenje

Slijedom navedenih triju dimenzija pou€avanja za kriticko miSljenje — kritiCki pristup
nastavnhom sadrzaju, kriticku akciju te aktivhe nastavne metode i oblike rada, a postivajudi
konstruktivno povezivanje elemenata nastave, Cetvrta dimenzija obuhvaéa metode
evaluacije. S obzirom na postavljene ishode ucenja, koje kriti¢ki pristup nastavnom sadrzaju
i trazi (razliite razine postignu¢a ucCenika/studenata/polaznika od zapamdéivanja do
stvaranja), evaluacija tih postignuca treba obuhvaéati metode koje nadilaze trazenje jednoga
toénog odgovora. Slijedom toga, dimenzija aktivnhe metode evaluacije ukljuCuje proces
vrednovanja rada ucenika/polaznika/studenata uz izrazenu primjenu razli¢itih postupaka
vrednovanja (od zadataka objektivnoga tipa do esejskih zadataka kako usmenih tako i
pisanih). Dodatno, kod poucavanja za kriticko misljenje nastavnik/edukator ne bi trebao biti
usmjeren samo na vrednovanje ishoda poucavanja, odnosno ucéenja, ve¢ i na vrednovanje
samoga procesa poucavanja, dakle na (samo)vrednovanje nastave (Vizek Vidovi¢ i
Vlahovié-Steti¢, 2003) s ciliem njezina unapredivanja. Pri odredenju krititkoga misljenja uz
izdvajanje pet kljuénih kompetencija, izdvaja se i kompetencija samoregulacije koja se
odnosi na samovrednovanje procesa zakljuivanja uz prepoznavanije i ispravljanje vlastitih
pogreSaka u zaklju€ivanju (Facione, 1990). S obzirom na to aktivhe metode evaluacije kao
Cetvrta dimenzija generickoga modela pou€avanja za kriticko misljenje ukljuCuje i element
samokritiénosti/samovrednovanja nastavnika/edukatora koji imaju zadatak razvijati
vrijednost samokritinosti, vlastitu, ali i svojih u€enika/polaznika/studenata.

Demokratsko nastavno ozracje: peta dimenzija generickoga modela poucavanja za
kriticko misijenje

Postavljanje izazovnih pitanja u€enicima/studentima/polaznicima uz izrazeno razvijen
dijalog tijekom kojeg se ucenici/studenti/polaznici medusobno uvazavaju, ali i iskazuju
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neslaganje s tudim misljenjima, pokazao se kao vaZan element pou€avanja koji pridonosi
razvoju kritickoga misljenja (Shim i Waltzcak, 2012). Robinson (2010) se upravo zalaze da
se ucenicima/studentima/polaznicima u takvom okruzenju dopustaju pogredni odgovori i
razbija srah od pogreSnoga odgovora s obzirom na to da se na taj nacin osigurava prostor
za radanje raznovrsnosti ideja koje doprinose razvoju kritickoga misljenja. Prema tome,
dimenzija demokratskoga nastavnog ozracja predstavlja petu dimenziju generickoga modela
poucavanja za kriticko miSlienje te podrazumijeva aktivno uklju€ivanje svih
ucenika/studenta/polaznika u nastavu, poticanje interakcije i suradni¢kih odnosa u razredu,
razvoj nastavnoga ozracja tolerancije, uvazavanja tudega misljenja i otvorenosti za nove
ideje i kritike, osiguravanje slobodnoga argumentiranog neslaganja sa stavovima drugih,
osiguravanje neriziénoga nastavnog okruzenja bez poruge, omalovazavanja i straha.

Generi¢ki model poucavanja za kriticko misljenje

Na temelju svega navedenoga u radu se predlaze genericki model poucavanja za
kriticko miSljenje koji se moze prikazati na sljedeéi nacin, uz navodenje klju¢nih elemenata
svake ranije elaborirane dimenzije pou€avanja za kriticko misljenje (Tablica 2).

Tablica 2. Genericki model poucavanja za kriticko misljenje.

GENERICKI MODEL POUCAVANJA ZA KRITICKO MISLJENJE

DIMENZIJA KRITICKI PRISTUP NASTAVNOM SADRZAJU

Izdvajanje klju€nih informacija povezanih s nastavnim sadrzajem.

Razlikovanje relevantnih i pouzdanih izvora informacija.

Objasnjavanije i interpretacija nastavnoga sadrzaja.

Navodenje primjera pri interpretaciji nastavnoga sadrzaja.

Povezivanje prethodno usvojenoga nastavnog sadrzaja u usvajanju novog.
Povezivanje nastavnoga sadrzaja s nastavnim sadrzajem drugih nastavnih predmeta.
Povezivanje nastavnoga sadrzaja sa svakodnevnim zivotnim situacijama.
Prezentacija nastavnoga sadrzaja iz razliCitih perspektiva.

Propitivanje nastavnoga sadrzaja i pretpostavki iz kojih proizlazi.

Prepoznavanje i formuliranje argumenata povezanih s nastavnim sadrzajem.
Formiranje i argumentiranje vlastitih stavova o nastavnom sadrzaju.

Formiranje, argumentiranje i propitivanje razli€itih stavova o nastavnom sadrzaju.

DIMENZIJA KRITICKE AKCIJE

Identificiranje problema u okruzenju i zajednici.

Kreiranje vizije i predlaganije rieSenja koja su povezana s nastavnim sadrzajem.
Odabir najboljega rieSenja identificiranih problema u okruzenju i zajednici.

Provedba aktivnosti u okruzeniju i zajednici koje su povezane s nastavnim sadrzajem.

DIMENZIJA AKTIVNIH NASTAVNIH METODA | OBLIKA RADA

Primjena razli¢itih nastavnih metoda u nastavi (od nastavne metode usmenoga izlaganja,
razgovora do razli¢itih tehnika aktivnoga u€enja i pou€avanja poput oluje ideja i igranja uloga).
Primjena razli¢itih oblika rada u nastavi (od frontalnoga i individualnoga do suradnickih oblika rada).
Osmisljavanje i inoviranje nastave u kategoriji nastavnih metoda.

DIMENZIJA AKTIVNIH METODA EVALUACIJE

Primjena razli¢itih metoda sumativnoga vrednovanja u nastavi (zadatci objektivhoga tipa, zadatci
esejskoga tipa, usmeni i pisani ispite,...).

Primjena suradni¢ke procjene i samovrednovanja.

Osmisljavanje i inoviranje nastave u kategoriji metoda vrednovanja.

DIMENZIJA DEMOKRATSKOG NASTAVNOG OZRACJA
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Aktivno ukljucivanje svih u€enika/studenta/polaznika u nastavu.

Poticanje interakcije i suradni¢kih odnosa u razredu.

Razvoj nastavnoga ozracja tolerancije, uvazavanja tudega misljenja i otvorenosti za nove ideje i
kritike.

Osiguravanje slobodnog argumentiranog neslaganja sa stavovima drugih.

Osiguravanje neriziénoga nastavnog okruzenja bez poruge, omalovazavanja i straha.

Nakon prikaza generickoga modela pouCavanja za kritiCko midljenje, vazno je
napomenuti i to da ovakvi modeli pouavanja, s ciljem postizanja kvalitetne i sveobuhvatne
primjene u nastavnoj praksi, traze okruzenje koje ¢e podrzavati razvoj kritickoga misljenja.
Primjerice, istiCe se vaznost distribucije mo¢i medu svim dionicima odgoja i obrazovanja, pa
tako i nastavnika i u¢enika. Posebno se isti¢e njihova vecéa uklju€enost u razvoj kurikula uz
izrazen kritiki pristup obrazovanju opc¢enito (Radulovi¢ i Stanci¢, 2017). Isto tako, navodi se
kako je za razvoj kritickoga misljenja potrebno imati jasno izrazenu misiju i viziju institucije
osmisljenu u terminima razvoja kritickoga misljenja; razviti upravljacku strukturu donosSenja
odluka na temelju argumenata, konstruktivnin rasprava i ukljuCenosti razli€itih
dionika/perspektiva u raspravu, imati sustav nagradivanja dionika koji aktivho sudjeluju u
razvoju kritickoga mislienja (Elen i dr., 2019). 7 Istaknuto upuéuje na to da
nastavnici/edukatori kao vazni dionici u implementaciji pou€avanja za kriticko misljenje,
imaju opravdane razloge da od donositelja odluka na razli€itim razinama zahtijevaju
osiguravanje okruzenja koje ¢e ih podupirati u radu i njihovu nastojanju da razvijaju kriti¢ko
misljenje svojih uenika/studenata/polaznika.

Zakljuc¢ak

Predstavljenim genericCkim modelom pouc€avanja za kriticko miSljenje nastavnici i
edukatori dobivaju jasne smjernice o tome na Sto se kompetencija kritickoga misSljenja
odnosi te kako poucavati za kritiCko misljenje u smislu primjene kritiCkoga pristupa
nastavnom sadrzaju, provedbe kriticke akcije, primjene aktivnih nastavnih metoda, oblika
rada i aktivnih metoda vrednovanja te kona¢no razvoja demokratskoga nastavnog ozracja.

Iz predstavljenoga generiCkog modela poucavanja i elaboracije navedenih dimenzija
moze se iSCitati vaznost filozofijle i pedagogije u ostvarivanju poucavanja za kriticko
misljenje, pa time i razvoja kompetencija kritickoga misljenja ucenika/studenata/polaznika.
Naime, vaznost filozofije olituje se u tome Sto se sadrZaj iz njenoga podrucja (konkretno
sadrzaj neformalne logike, teorije argumentacije i pragmatike) u znacajnoj mjeri odnosi na
kompetenciju kritickoga misljenja (vidi Tablica 1.) te na dimenziju pou€avanja za kriticko
misljenje — kritiCki pristup nastavnom sadrzaju (vidi Tablica 2.). Vaznost pedagogije u
ostvarivanju poucavanja za kriticko misljenje, s druge strane, uoCava se u tome §to se
sadrzaj iz njenoga podrucja (konkretno sadrzaj didaktike) odnosi na sve ostale dimenzije
poucavanja za kriticko misSlienje — dimenzija kriticke akcije, aktivnih nastavnih metoda i
oblika rada, aktivnhih metoda vrednovanja te demokratskoga nastavnog ozracja (vidi Tablica
2.). Filozofija i pedagogija su u tom smislu, kao generi¢ki, integrativni i temeljni dio, znacajne
za sve predmete poucavanja u kojima se nastoji pou€avati s ciliem razvoja kompetencije
kritiCkoga misljenja. Navedeno implicira da nastavnici i edukatori bilo kojeg predmeta
poucavanja, osim kompetencija svoje struke (predmeta poucavanja), trebaju razvijati kako
pedagosko-didakti¢ke, tako i logi¢ko-filozofske kompetencije.

7 O navedenoj se vaznosti podrzavaju¢ega okruZenja za razvoj kritickoga misljenja govori unutar projekta Critical
Thinking Across the European Higher Education Curricula — CRITHINKEDU, diji je jedan od rezultata bio
odgojno-obrazovni protokol (engl. educational protocol) unutar podru¢ja visokoga obrazovanja koji ukljucuje
cilieve, uvjete i podrzavajuée intervencije usmjerene razvoju kritickoga misljenja primjenjive na institucionalnoj
razini, razini odgojno-obrazovnoga programa te nastavnoga predmeta. Vise na:
http://crithinkedu.utad.pt/en/crithinkedu/
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Slijedom navedenoga, a s ciljem ostvarivanja pou€avanja za kritiCko miSljenje u
odgojno-obrazovnoj praksi, vazno je osigurati organizaciju inicijalnoga obrazovanja i
kontinuiranoga profesionalnog razvoja nastavnika/edukatora na temeljima poucavanja za
kriticko misljenje koje ukljuCuje didaktiCko-pedagogijsku, ali i logi¢ko-filozofijsku perspektivu.
Obrazovanje nastavnika i edukatora (razliCitih predmeta poucavanja) usmjereno razvoju
didakticko-pedagoskih kompetencija ve¢ je prepoznato i treba se i dalje razvijati i
unaprjedivati, dok bi obrazovanje nastavnika i edukatora (razli¢itih predmeta poucavanja)
usmjereno razvoju njihovih logi¢ko-filozofskih kompetencija trebalo tek prepoznati i razvijati.
To otvara znaCajan prostor filozofima da, u suradnji s pedagozima, usmjere buduca
istrazivanja na pitanja — koji, koliko i kako sadrZzaj neformalne logike, teorije argumentacije i
pragmatike namijeniti i prilagoditi nastavnicima i edukatorima kako bi nastavnici i edukatori
razvili kompetenciju poucavanja za kriticko misljenje? Odgovor na postavljeno pitanje treba
uzeti u obzir pri kreiranju novih (i izmjeni starih) programa kako inicijalnoga tako i
cjelozivotnoga obrazovanja nastavnika i edukatora &ime se doprinosi ostvarivanju
poucCavanja za kritiCko misljenje.

Na kraju, valjalo bi zakljuciti kako ¢e kontinuirano vrednovanje i kriti€ki pristup razli¢itim
pristupima poucavanju (pa tako i poucavanju za kriticko miSljenje), uz izbjegavanje
naglaSenoga navijatkog duha u zalaganju za odredeni pristup pouc¢avanju, u konacnici
doprijeti unapredenju odgojne-obrazovne prakse i ucinkovitijem razvoju Zeljenih
kompetencija pojedinaca, pa tako i kompetencija kritickoga misljenja.
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Teaching Model for Critical Thinking: Generic Model for Teachers and
Educators

Abstract

The aim of this paper is to create a teaching model for critical thinking for teachers and educators on
different levels and in different types of education (including primary, secondary, tertiary education
and adult education as well as formal and non-formal types of education). The aforementioned model
of teaching for critical thinking is proposed on the basis of the review, evaluation, categorization and
synthesis of the theoretical and empirical research on critical thinking in education. The model
includes the following dimensions: (1) critical approach to the teaching content; (2) active teaching
methods and forms of class organisation; (3) active methods of evaluation; (4) democratic teaching
environment; and (5) critical action. The critical approach to teaching content relates to the
interpretation, analysis, comparison, interconnection and evaluation of the teaching content by
teachers and educators, as well as by pupils and students. The dimension of active teaching methods
is related to the use of different teaching methods and forms of class organization (from discussions
to various active learning and teaching techniques such as brainstorming and role play by applying
both whole class work and cooperative group work). Furthermore, active methods of evaluation entail
an evaluation process with an emphasis on (self-)reflection, applying different evaluation methods and
active involvement of teachers and educators as well as pupils and students in that process. The
dimension of a democratic teaching environment implies the development of tolerance, respect for
others' opinions and openness to new ideas and innovations in the teaching environment. Finally, the
dimension of critical action means taking action which is based on identifying and analysing a problem,
creating a vision, researching and evaluating possible solutions, and deciding on the most viable
solution. The contribution of the proposed teaching model for critical thinking is that it represents
scientifically based theoretical grounds for (a) conducting empirical research on teaching critical
thinking, and (b) designing professional guidelines for teaching for critical thinking in practice. The
model also aims at helping teachers and educators discover how to apply critical thinking in their
teaching practice and not only to listen to recommendations that they should apply it in order to
achieve goals of modern education.

Keywords: critical thinking; educator; model of teaching; teacher; teaching for critical thinking.
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Teorijski i praktiéni aspekti cjelodnevne nastave

Petra Kuntin
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Stranice: 65 - 73

Sazetak

Suvremeni nacin Zzivota, koji podrazumijeva produljeno radno vrijeme roditelja, iziskuje potrebu za
organiziranim cjelodnevnim odgojno-obrazovnim radom §Skole u obliku cjelodnevne nastave.
Cjelodnevnom nastavom nastoji se vrijeme provedeno u Skoli ispuniti aktivhostima koje ¢e povoljno
utjecati na kognitivni, psihomotorni i afektivni razvoj u€enika uz pravilne izmjene aktivhoga ucenja i
odmora. Dinami¢an nastavni proces usmjeren osobnom razvoju svakog uc€enika i jest jedan od ciljeva
odgoja i obrazovanja. Implementacija cjelodnevne nastave u hrvatski odgojno-obrazovni sustav
podrazumijeva promjenu nacina izvodenja nastave kao i promjenu organizacijsko-tehnic¢kih te
infrastrukturnih uvjeta Skole. Samim time i ucitelji, kao glavni nositelji promjene, morat ¢e prilagodavati
i usavrSavati osobni i profesionalni pristup pou€avanju. U radu su usporedena organizacijska obiljezja
nastave u produZzenom boravku i cjelodnevnoj nastavi u Republici Hrvatskoj i nekim zemljama
Europske unije. Prikazane su dobrobiti kao i uvjeti potrebni za implementaciju te nacin organizacije
cjelodnevne nastave unutar odgojno-obrazovnih sustava nekih zemalja.

Kljucne rijeci: nastava; osnovna Skola; produZeni boravak
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Organizirana odgojno-obrazovna djelatnost osnovnih Skola u Republici Hrvatskoj na
razini primarnoga obrazovanja provodi se pet radnih dana u tjednu u periodu od 8:00 do
11:30 ili 12:15 sati. U navedenom periodu predvidene su petominutne stanke nakon svakog
Skolskog sata koji traje 45 minuta, odnosno petnaestominutna stanka nakon dva Skolska
sata. Nakon obveznoga dijela nastavnoga dana i Skolskih aktivnosti u€enici su uglavhom
ukljueni u organizirani boravak u Skoli s prehranom, odnosno produzeni boravak.
Poludnevni organizacijski oblik Skole postaje zapreka postizanju Zeljene kvalitete odgojno-
obrazovnoga sustava koji bi trebao biti skladu sa suvremenom paradigmom odgoja i
obrazovanja. Produljeno radno vrijeme roditelja, poteSkoce u ispunjavanju zahtjeva Sto ih
namecu ciljevi odgoja i obrazovanja, optimiziranje zaduZenja ucitelja, osiguravanje
sigurnoga okruzenja nakon zavrSetka jutarnjega obveznog dijela kolskoga dana, pruzanje
kvalitetnije i djeci primjerenije edukacije samo su neki od razloga koji se istiCu kao znacajni i
poticajni za produljenje organiziranoga Skolskog dana (Elicker, Mathur, 1997; Thoidis,
Chaniotakis, 2015; Kristiawan, 2017). U Republici Hrvatskoj pronalazimo dva oblika
produlienoga Skolskog dana koji ¢e biti izlozeni u ovom radu: produzeni boravak i
cjelodnevna nastava.

Produzeni boravak u Republici Hrvatskoj

Odgojno-obrazovni oblik rada koji se nastavlja nakon jutarnje nastave u Republici
Hrvatskoj organiziran je najéeSce u obliku produzenoga boravka. Produzeni boravak
definiran je DrZzavnim pedagoskim standardom osnovnoSkolskoga sustava odgoja i
obrazovanja (NN 76/05) te podrazumijeva organiziran boravak djece u Skoli nakon redovite,
obvezne nastave i Skolskih aktivnosti. Ovakav odgojno-obrazovni oblik rada namijenjen je
uéenicima primarnoga obrazovanja te se organizira s najmanje 14 ucCenika. Nacin i
organizacija rada produzenoga boravka regulirana je Pravilnikom o organizaciji i provedbi
produZzenoga boravka u osnovnoj Skoli (NN 62/2019) koji prethodno navedenu definiciju
dopunjuje re€enicom ,MoZe se izvoditi i u vrijeme odmora za uéenike, 8to se propisuje
Skolskim kurikulumom i godiSnjim planom i programom® (MZO, 2019, str. 1). PocCetak
odgojno-obrazovnoga rada produzenoga boravka ovisi 0 rasporedu sati jutarnje nastave,
odnosno o njezinom zavrSetkom koji je naj¢ed¢e u 11:30 ili 12:15 sati. Zatim zapocinje
produzeni boravak koji traje do 17 sati. Neposredan odgojno-obrazovni rad uditelja, s
tiednom normom od 25 sati, obuhvaca skrb o u€enicima tijekom vremena predvidenoga za
organiziranu prehranu, ponavljanje sadrzaja iz jutarnje nastave, pomoc¢ pri izradi domacih
zadaca i u€enju te aktivnosti slobodnoga vremena. ,Tipi€an raspored aktivnosti za djecu i
roditelje koji se opredjeljuju za takvu organizaciju poucavanja i uCenja sadrzi zajedniCku
nastavu od 4 nastavna sata koju organizira jedan ucitelj ili uCiteljica, te zajedniCki rucak i
zajedni¢ko uc€enje s pisanjem domacih zadaéa koje organizira drugi ucitelj ili uciteljica®
(Matijevi¢, 2006, str. 31). Posredan odgojno-obrazovni rad prema Pravilniku (NN 62/2019)
odnosi se na suradnju s uditeljicom ili uCiteliem jutarnje nastave te struénim suradnicima
Skole u svrhu izmjene relevantnih informacija vezanih za ucenike i njihov napredak,
organizaciju roditeljskih sastanaka i sudjelovanje u informativnim razgovorima s roditeljima
uCenika, vodenje pedagoske dokumentacije, sudjelovanje na sjednicama te sve druge
poslove koje nalazu ravnateljica ili ravnatelj. Seme (2002) navodi da je poznavanje
pedagogije slobodnoga vremena i neposrednoga uéenja preduvjet za ostvarivanje rada u
produzenom boravku. Prema Drzavnom pedago$kom standardu (2008), produZeni boravak
prijelazni je oblik rada prema cjelodnevnom odgojno-obrazovnom radu.
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Cjelodnevna nastava

Pojedini autori (Koraj, 1985; Tucman, 2011) diferenciraju terminologiju navodedéi razlike
izmedu cjelodnevne nastave, cjelodnevnog boravka i cjelodnevne $kole. Koraj (1985),
razmatrajuci prikladnost termina, pod cjelodnevnom nastavom podrazumijeva organizacijski
oblik s rasporedom sati za jutarnju i popodnevnu smjenu te takav oblik nastave smatra
najlosijim. Termin cjelodnevni boravak ne smatra prikladnim zbog konotacije da ucenici
uklju€eni u cjelodnevni boravak borave u Skoli ¢itav dan, od jutra do veceri, $to autor smatra
neto¢nim. Tucman (2011) navodi razliku izmedu cjelodnevne $kole i cjelodnevnog boravka
prema kojoj se oba modela zasnivaju na istim osnovama, a razlikuju se u broju odjeljenja:
cjelodnevna 3kola ukljuuje sva odjeljenja u Skoli, dok se cjelodnevni boravak odnosi na
odredena odjeljenja. U ovom radu koristit ée se naziv cjelodnevna nastava buduéi da isti
pronalazimo u Drzavnom pedagoskom standardu osnovnoskolskoga sustava odgoja i
obrazovanja (2008). U osnovnim Skolama Republike Hrvatske uglavnhom se ne odvija
cjelodnevna nastava. lznimka u izvodenju cjelodnevne nastave su neke Skole rijeCkoga
podrucja, poput Osnovne skole Nikola Tesla i Osnovne Skole Kantrida.

Organizacija

Cjelodnevna nastava u Republici Hrvatskoj zamiSljena je kao ,...nastava koja se
ostvaruje tijekom dana, u pravilu od 9 do 16 sati za iste u€enike, s intervalima izvanskolske i
izvannastavne aktivnosti“ (Hrvatski sabor, 2008, str. 2). Tijekom navedenoga perioda trebala
bi postojati pravilna izmjena slobodnoga vremena i aktivnosti, organiziranoga odgojno-
obrazovnoga rada te vremena osiguranog za prehranu ucCenika Sto podrazumijeva vise
obroka dnevno. Broj u¢enika razrednoga odjela jedna je od varijabli koja utje€e na kvalitetu
izvodenja odgojno-obrazovnoga rada u cjelodnevnoj nastavi. Istrazivanje koje su proveli
Chaniotakis, Gregoriadis i Thoidis (2009) iskazuje miSljenje ucitelja prema kojem bi idealan
broj u€enika jednoga razrednog odjela cjelodnevne nastave iznosio od 12 do 15 ucenika.
Takva organizacija podredena je kognitivnim, psihomotornim i afektivnim potrebama
uCenika, s naglaskom na razvoj istih, budué¢i da se nastoji do¢i do pravilne izmjene
koncentriranoga rada i vremena odmora u trenutku kada se osjeti znatan pad koncentracije
uCenika. Koraj (1985) detaljnije objadnjava organizaciju rada cjelodnevnoga boravaka koja
se moze primijeniti na danasnje shvacanje cjelodnevne nastave. Autor smatra da bi dnevni i
tjedni raspored i organizacija aktivnosti u cjelodnevnom boravku morali biti podeSeni tako da
osiguraju funkcionalno i svrsishodno smjenjivanje i pretapanje u€enja, igre i rada te odmora i
slobodnoga vremena, odnosno napetosti i relaksacije, individualnih i kolektivnih oblika rada,
usmjeravane i slobodno odabrane djelatnosti i aktivnosti, rada i boravka u pogodnim
prostorima u S$koli i izvan nje. Odgojno-obrazovni rad ostvaruju dva ucitelia prema
medusobnom dogovoru. ,Npr. jedan uditelj moze izvoditi nastavu i izvannastavno ucenje iz
hrvatskog jezika, prirode i druStva te likovne kulture, dok drugi ucitelj to isto obavlja iz
matematike, glazbene i tjelesne kulture. Slobodno vrijeme se takoder rasporeduje na oba
ucitelja po aktivnostima i osobnom afinitetu® (Vuc€ak, 1995, str. 52). Upravo je organizacija i
raspodjela predmeta s obzirom na vrijeme izvodenja jedan od najvaznijih organizacijskih
elemenata cjelodnevne nastave. Marjanovi¢ (1974) predstavlja konkretniju podjelu
djelatnosti cjelodnevne nastave u tri cjeline: obvezne djelatnosti (redovna nastava i
samostalan rad), dopunske i fakultativne djelatnosti (uklju€uju i dopunsku/dodatnu nastavu i
slobodne ucenicke aktivnosti) te aktivnosti slobodnoga vremena (uklju€ivanje ucenika je
spontano). Prilikom primjene navedene podjele djelatnosti, kljuénu ulogu ima odredivanje
odnosa vremena namijenjenoga pojedinim aktivnostima. Cilj cjelodnevne nastave trebao bi
biti smisleno povezivanje Skolskoga u€enja s izvanSkolskim iskustvom ucenika te razvoj
odgovornosti za vlastito u€enje i napredak (Gudjons, 1994). Organizacijski naglasak je na
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izmjeni rada i odmora C€ime se nastoji izbjeéi zasicenje ucCenika odgojno-obrazovnim
sadrzajem.

Uvjeti za implementaciju

Prije same implementacije cjelodnevne nastave u Skolski sustav potrebno je osigurati
odgovarajuce infrastrukturne uvjete. Kocijan (1974) jo$ 70-ih godina upozorava na prostorne
i gradevinske probleme koji se javljaju ve¢ pri samom projektiranju buduce Skolske zgrade, a
koje je nuzno rijeSiti u namjeri Sto uspjesnije implementacije cjelodnevne nastave. ,Bilo je
zahtjeva da se arhitektonski oblikuje Skolski prostor koji ¢e uvazavati i pedagosku koncepciju
produzenog i cjelodnevnog boravka u€enika. Projektanti se na to teSko odlu€uju, jer ¢ekaju
verificirane pedagoske i ostale standarde. A njih joS nema. | dalje se projektiraju i grade
Skolske zgrade Cija unutrasnja arhitektonika cjelokupnog radnog i komunikacijskog prostora
nije uopce elastiCna i fleksibilna da bi mogla u pravo vrijeme prihvatiti novine® (Kocijan,
1974, str. 85). Opisano infrastrukturno stanje moglo bi biti otezavajuci faktor za uvodenje
cjelodnevnoga odgojno-obrazovnog rada u Skole budu¢i da se prije samog uvodenja
cjelodnevne nastave mora osigurati odgovarajuéi prostor za boravljenje u€enika.

Razlike izmedu produzZenoga boravka i cjelodnevne nastave

Primarna razlika izmedu produZenoga boravka i cjelodnevne nastave trebala bi se
oCitovati u nacinu organizacije odgojno-obrazovnoga rada i raspodjeli zaduzenja izmedu
ucitelja jutarnje nastave i ucitelia poslijepodnevne nastave. DosadasSnja organizacija
Skolskoga dana podrazumijeva odrZzavanje nastave u jutarnjoj smjeni te se nakon rucka
nastavlja produzeni boravak tijekom kojeg ucenici uglavnom rjeSavaju nerijeSene zadatke
jutarnje nastave, domacu zadacu te sudjeluju u sportskim i slobodnim aktivnostima.
Posljediéno tome, ugitelj u jutarnjoj smjeni odrzava nastavu iz svih propisanih predmeta, dok
je uditelj u popodnevnoj smjeni zaduzen za pomo¢ ucéenicima prilikom rjeSavanja domace
zadace te za organizaciju slobodnoga vremena ucCenika. Cjelodnevna nastava
podrazumijeva sve navedeno, no U izmijenjenoj organizacijskoj strukturi. Zamisao je da se
odgovornost izvodenja propisanih predmeta podijeli izmedu ucitelja jutarnje i uditelja
popodnevne smjene. Sto znadi da bi se neki predmeti odrzavali u jutarnjoj smjeni, dok bi se
ostali odrzavali nakon ruCka i adekvatnoga odmora ucenika. Takav nacin organizacije
omogucio bi i primjerenije vrijeme odmora tijekom jutarnje smjene buduci da ne bi bilo
ograniCenja na petominutne, odnosno petnaestominutne odmore. Cjelodnevna nastava ,,...u
tome se uvelike razlikuje od produzenog boravka jer je u njemu odgojno-obrazovni rad
razdvojen na nastavu i druge djelatnosti u suprotnoj smjeni u odnosu na onu u koju ucenici
idu. U cjelodnevnoj Skoli svi oblici odgojno-obrazovnog rada su rasporedeni tijekom cijelog
dana. Cjelodnevna $kola time postaje najprikladniji model za prikaz unutarnje organizacije
Skole jer je odgojno-obrazovni rad vrlo razvijen i pedagoski osmisljen* (Vukasovi¢, 1972).

Cjelodnevna nastava u nekim zemljama

Njemacka

Broj 8kola s cjelodnevnom nastavom u Njemackoj udvostrucio se u razdoblju od 2002.
do 2006. godine, te oko 30% svih osnovnih Skola djeluje na principu cjelodnevne nastave.
Organizacija Skola s cjelodnevnom nastavom ukljuCuje ruak te sedmosatni program
najmanje tri dana u tjednu, a pohadanje cjelodnevne nastave nije obvezno (Steinmann,
Strietholt i Caro, 2018). Primjerice, Skola s cjelodnevhom nastavom u Dusseldorfu otvorena
je do 16 ili 17 sati poslijepodne te osigurava ucenicima topli obrok, pomo¢ prilikom
izvrSavanja duznosti vezanih za domacéu zadacu te raznovrsne aktivnosti poput sporta,
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graficke umjetnosti, knjizevnosti, kazaliSta i plesa (OECD, n.d.). Zbog nedovoljne
opremljenosti neke Skole nisu u mogucnosti pruziti adekvatnu poslijepodnevnu nastavu, no
organiziraju nadzor nad u€enicima u tom razdoblju (Miera, 2008). lako njemacka ulaganja u
odgojno-obrazovni sustav ostaju ispod prosjeka Europske unije, najavljeno je ulaganje u
vrijednosti od dva milijuna eura u daljnji razvoj Skola s cjelodnevnom nastavom (European
Commission, 2018). Jedan od razloga povec¢ane potrebe za Skolama s cjelodnevhom
nastavom je povecanje broja ucenika u njemackim Skolama kao posljedica demografskih i
migracijskih promjena.

Svicarska

Skole s cjelodnevnom nastavom relativno su nova pojava u $vicarskom $kolskom
sustavu. Takva Skola omogucava redovnu obveznu nastavu, ali i dodatne edukacijske
aktivnosti u kojima se moze i ne mora sudjelovati. Navedene aktivnosti najéeSée se odnose
na rucak i poslijepodnevni nadzor od strane uditelja te su organizirane tijekom cijeloga
radnog dijela tjedna. Po ucCenike koji ne sudjeluju u cjelodnevnoj nastavi roditelji dolaze
nakon rucka, u poslijepodnevnom terminu (Schipbach, Allmen, Frei i Nieuwenboom, 2017).
Organizacija pojedinih Skola uvelike ovisi o kantonu kojem pripadaju. Primjerice,
cjelodnevna nastava kantona Basel-Stadt i kantona Bern podrazumijeva zbrinjavanje djece
prije poCetka Skole, vrijeme za rucak, poslijepodnevno zbrinjavanje djece te pomo¢ prilikom
rie$avanja domace zadade. Privatne $kole u Svicarskoj uglavnom su organizirane kao $kole
s cjelodnevnom nastavom (Office for Economy and Labour, n.d.).

Grcka

U posljednja dva desetlje¢a grckoga Skolstva nastojalo se nekoliko puta implementirati
cjelodnevnu nastavu. Svi pokuS$aji implementacije dobili su financijsku potporu iz europskih
programa. Primarni cilj cjelodnevne nastave bio je olakSati roditeljima ulazak na trzidte rada,
a od 90-ih godina proS$loga stoljeca osobita pozornost usmjerena je na ostvarivanje odgojno-
obrazovnih ciljeva (Thoidis, Chaniotakis, 2015). Od 2002. godine viSse od polovice gr¢kih
Skola uvodi neobveznu (izbornu) cjelodnevnu nastavu. Roditelji samostalno odluéuju zele i
svoje dijete ukljuditi i u nastavu nakon zavrSetka jutarnje nastave. Implementacijom ovoga
modela ukinute su odredene restrikcije te u cjelodnevnu nastavu mogu biti ukljuCeni svi
uCenici bez obzira imaju li jednog ili oba roditelja i jesu li oba ili samo jedan od njih zaposlen.
Medutim, cjelodnevna nastava grckih Skola suoCava se s nekoliko poteSkoca: nedostatak
potrebne opreme i prostora za adekvatno provodenje cjelodnevne nastave, nedovoljno
kvalitetna komunikacija i kooperacija ucitelja jutarnjega i poslijepodnevnoga dijela nastave,
ucenici ne zavrSavaju svoje obveze tijekom poslijepodnevnoga dijela nastave &ime se
opterecuje slobodno vrijeme koje bi trebali imati u domu (Thoidis, Chaniotakis, 2015).
Samim time nisu ispunjena ocekivanja roditeljla te znacajan broj ufenika napusta
cjelodnevnu nastavu. Takoder, Grcka ima veliko trziste privatnih Skola koje ucenicima
pruzaju raznovrsne akademske, kulturne i sportske aktivnosti u koje se mogu ukljuciti nakon
jutarnje nastave. Naposljetku je od 2011. godine uvedena cjelodnevna nastava s revidiranim
kohezivnim programom. Prema navedenom programu nastava je obvezna za sve ucenike
do 14 sati, a zatim slijedi opcionalan cjelodnevni nastavni program koji traje do 16 sati.
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Dobrobiti cjelodnevne nastave

Kvalitativno istrazivanje koje su proveli Suyanto i Wantini (2018) pokazuje da su
maloljetni¢ku delinkvenciju i nepozelina ponaSanja kojima bi njihova djeca mogla biti
izlozena buduéi da vrijeme provode u sigurnom okruzenju Skole. Autori takoder navode niz
istrazivanja koja pokazuju da su ucenici uklju€eni u cjelodnevnu nastavu bolje akademski i
socijalno pripremljeni u trenutku prelaska na sljedeéu obrazovnu razinu u usporedbi s
uc€enicima uklju€enima u poludnevnu nastavu. Kristiawan (2017) navodi da se konceptom
cjelodnevne nastave utjeCe na disciplinu i socijalnu inteligenciju u€enika te da takav oblik
nastave poti¢e kognitivno ucCenje i kreativho rjeSavanje problema. Hasan (2006) u svom
istraZivanju (navedeno u Kristiawan, 2017) zakljuCuje da se cjelodnevnom nastavom
razvijaju istrazivacke vjestine i kreativnost. Yusuf (2017) u svom radu navodi istrazivanje
kojim se istiCu pozitivni efekti cjelodnevne nastave poput: vise vremena provedeno u skoli
rezultira ve¢om produktivnos$cu ucenika, uévrséuje se emocionalna povezanost s uciteljicom
te ucenici pokazuju pozitivniji stav i izbjegavaju nepozeljne oblike ponasanja. Cjelodnevnom
nastavom djeci se daje ve¢a mogucénost za sudjelovanje u svakodnevnim socijalnim
aktivnostima kojima utje€u na osobni socijalni razvoj (Thoidis i Chaniotakis, 2015). Osim
novijih istrazivanjima, o pozitivnim utjecajima cjelodnevne nastave govorio je 1974. godine
Dragoljub Marjanovi¢ koiji istice da bi se takvim oblikom nastave moglo omoguciti uéenicima
da za kraée vrijeme izvrSe sve Skolske obveze i samim time pravovremeno dobiju pomo¢
ucitelila kao i poticaj za optimalno angaziranje. U svom radu iznosi eksperimentalno
istrazivanje provedeno u S$kolskoj godini 1970./1971. kojim se ispitivalo u kojoj mijeri
cjelodnevna nastava doprinosi boljem uspjehu uéenika. Rezultati istrazivanja pokazuju
znacajno bolji uspjeh ucéenika uklju¢enih u cjelodnevnu nastavu te je uspjeh veci Sto su
uCenici stariji. Istrazivanje je takoder utvrdilo da su roditelji razli¢itih socijalnih karaktera
prihvatili cjelodnevnu nastavu kao povoljan oblik nastave. Stoga moze se zaklju€iti da su
dobrobiti cjelodnevne nastave mnogobrojne i znacajne za ucCenike te su iste prepoznaju i
roditelja.

Zakljugak

Pocetak i razvoj razliCitih oblika produzenoga Skolskog dana prvenstveno je nastao
zbog drustvenih potreba. Radno vrijeme roditelja produzeno je te ¢e sami roditelji biti
bezbrizniji ako znaju da im se dijete nakon redovne jutarnje nastave i dalje nalazi u sigurnom
Skolskom okruzenju. Danas se ostanak nakon redovne jutarnje nastave uglavnom organizira
kao produzeni boravak, koji je prijelazni oblik cjelodnevnoj nastavi. Brojna istrazivanja
(Marjanovi¢, 1975; Baskett, Bryant, White i Rhoads, 2005; Hasan, 2006; Thoidis i
Chaniotakis, 2015; Yusuf, 2017; Kristiawan, 2017, Suyanto i Wantini, 2018) pokazuju da
cjelodnevna nastava svojom organizacijskom strukturom neminovno pruza prednosti u
neposrednom odgojno-obrazovnom radu uditelja, kao i u iskoristenosti u¢eniCkoga vremena
provedenoga u S$koli. Cjelodnevnom nastavom Zzeli se staviti naglasak na cjelovitost i
povezanost vremena koje ucenici provedu u Skoli. Budué¢i da bi krajnji cilj i rezultat svih
reformi Skolstva i promjena trebao bi biti postizanje maksimalne odgojno-obrazovne
efikasnosti Skole, uvodenje cjelodnevne nastave u Skole Republike Hrvatske znacajno bi
podignulo kvalitetu postojecega odgojno-obrazovnoga sustava.
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Theoretical and practical aspects of a full-day program of education

Abstract

Organised educational activity in Croatian elementary schools regarding primary education is carried
out for five working days a week from 8 to 11:30 am or 12:15 pm. During this period, five-minute
breaks are provided after each 45-minute class period or a fifteen-minute break after two class
periods. After the compulsory part of the school day and school activities, the students are mostly
involved in the organized children’s stay in school with a meal, or the after-school stay. The
contemporary way of living, which implies extended working hours of parents, creates the need for an
educationally organized school day in the form of a full-day program of education. Elementary schools
in Croatia generally do not have a full-day program of education. Exceptions are some schools in the
area of Rijeka, such as Nikola Tesla Elementary School and Kantrida Elementary School. A full-day
education program strives to fulfil time spent in school with activities for developing cognitive,
psychomotor and affective skills of students with appropriate changes in active learning and rest. A
dynamic teaching process focused on the personal development of each student is one of the goals
of education. The implementation of a full-day program of education in the Croatian educational
system implies a change in teaching methods as well as changes in the organizational, technical and
infrastructural conditions of the school. Teachers, as the main carriers of change, will need to adapt
and improve their personal and professional approach to the teaching. In this paper, the
organizational features of teaching in the after-school stay and a full-day programme of education are
compared. Benefits as well as conditions required for the implementation and the way of organization
of a full-day programme of education within the educational systems of some countries are presented.

Keywords: after-school stay; elementary school; teaching
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Obrazovna neuroznanost — 12 na€ela prirodnoga uéenja

Narcisa Jagniji¢
Djegji vrti¢ Grigora Viteza, Zagreb
Stranice: 74 — 84

Sazetak

Obrazovna neuroznanost nova je disciplina koja polazi od mozgu primjerenih strategija ucenja.
Omogucéava nam bolje razumijevanje funkcija mozga s implicitnom pretpostavkom da ako dobro
razumijemo nacine ucenja, onda slijedi i dobro poucéavanje, odnosno dobra odgojno—obrazovna
praksa. Obrazovanje se odnosi na poboljSanje u€enja u svim razvojnim podrucjima, dok se
neuroznanost odnosi na razumijevanje mentalnih procesa ukljuéenih u ucenje. Cilj je obrazovne
neuroznanosti kreiranje obrazovnih ishoda kako bi svako dijete razvilo svoje potencijale te u€enje
uciniti u€inkovitijim. Tijekom posljednjih desetlieCa nove spoznaje i rezultati u neuroznanstvenim
istraZivanjima omogucili su stvaranje dijaloga u odnosu neuroznanosti i obrazovnih znanosti Sto
neminovno dovodi do stvaranja bolje odgojno—obrazovne prakse i novih principa u¢enja. Cilj je ovoga
rada prikazati razvoj obrazovne neuroznanosti i utjecaj na odgojno—obrazovnu praksu putem 12
nacela prirodnoga ucenja te kako se obrazovna nacela, mehanizmi i teorije mogu proSiriti na temelju
spoznaja iz obrazovne neuroznanosti i koja naCela, mehanizmi i teorije obrazovne neuroznanosti
mogu imati implikacije na kreiranje i provodenje novih oblika u€enja implementiranih u odgojno—
obrazovni proces.

Kljucne rijeci: interdisciplinarna praksa, obrazovna neuroznanost, odgojno—obrazovni proces,
prirodno ucenje
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U proSlosti su uditelji pretpostavljali da se ucenje odvija prvenstveno kroz paméenje
Cinjenica i specifiénih vjestina. Ovaj tradicionalni pristup zanemario je golemu sposobnost
mozga da zapamti tisuée informacija koji se pojavijuju u periodima zZivotnoga iskustva i
sposobnost za trenutano povezivanje stavova s drugim iskustvima. Na sli¢an nacin
zanemarena je urodena predispozicija mozga za potragom u kojoj sve mora imati smisla
(Jensen, 2008). Jensen je utvrdio da je tek 80-ih godina nastalo u¢enje temeljeno na mozgu,
vodeno napretkom neurobiologije i kognitivne neuroznanosti. Hart (1983) je medu prvim
istrazivaCima koji su uspostavili veze izmedu mozdanih funkcija i tradicionalne obrazovne
prakse. On je ustvrdio da je kognitivni proces kod djece znacajno oslabljen tradicionalno
oblikovanim ucionicama i pristupu poucavanja. Kognitivna znanost je interdisciplinarno
podrucje, obuhvacajuéi filozofiju, psihologiju, antropologiju, sociologiju, obrazovanje, jezi¢nu
znanost, neuroznanost i umjetnu inteligenciju. Pridjev spoznajni potje€e od imenice spoznaja
i znanstveni je termin za sposobnost obradivanja informacija, radi poznavanja ili toCnije
procesa bivanja svjestan, razmiSljanja, ucenja i prosudivanja. Tradicionalne pristupe
didaktici, u€enje odredenih sadrzaja kao i same metode pouc€avanja nuzno je proSiriti i
obogatiti znanjima iz neuroznanosti. Neuroznanost ufenje objaSnjava kao psiholosko-
kemijski proces koji se odvija u bioloskim strukturama mozga (Pinel, 2002). Didaktika kao
takva viSe se ne mozZe baviti samo strukturama ucenja, teorijama, idejama i nacelima Ciji
pristupi ukljuéuju samo filozofiju, pedagogiju i sociologiju, nuzno je prosiriti smjernice za
provodenje odgojno-obrazovnoga procesa viSim kognitivnim procesima miSlijenja i
razumijevanja. U svakom uc€enju vaznu ulogu imaju osobe u odgojno-obrazovnom procesu
koje pruzaju podrsku i asistiraju u otkrivanju mogucih rieSenja problema s kojim se dijete
susrece. Upravo tako podrzava se konstrukcija znanja i implicitno u¢enje (Romstein, 2010).
Razvoj ljudskoga mozga se ne moze odvojiti od Zivotnoga iskustva, upravo Zivotna iskustva
mijenjaju psiholosku strukturu i rad mozga. Mozak uvijek izvodi mnoge radnje istovremeno.
Misli, emocije kontinuirano su u interakciji sa sposobnoS¢u obrade informacija i
organ, a istovremeno najsloZeniji poznati oblik. Odavna se veé postavija pitanje kako
dosegnuti znanje o svijetu u naSem mozgu koje je ondje usadeno i kako ga organizirano
koristiti u percepciji svijeta. Zahvaljuju¢i revolucionarnim metodama neuroznanosti,
shnimanjem magnetskom rezonancijom mozemo saznati kako i gdje mozak obavlja koju
funkciju. Kako i zasto dijete koristi svoj mozak odlu¢uje medusobna povezanost izmedu
milijardu Ziv€anih stanica dobro izgradenih i stabiliziranih i onih koji su nedovoljno razvijene i
oblikovane. Da bi ova medusobna povezanost bila u moguénosti formirati se, djeca moraju
imati Sto je viSe razliito doZivljenih vlastitih iskustava. Da bi se uspjela snaéi u vrtlogu svih
zahtjeva, prijedloga i o&ekivanja, trebaju pomoé u vodenju. Cesta je prestimulacija uéenja
djece Sto dovodi do preplavlijenosti podrazaja koji kod djece pobuduju zbunjenost i
preplasenost. Neuroznanstvenici su pokazali da je za optimalan razvoj mozga bitna Cvrsta
emocionalna povezanost. Poremecaji emocionalnih odnosa su optereéenje i imaju
nestabilne utjecaje na vec¢ postojeée neuronske veze (Beck, 2003). Prema Becku (2003)
mozak ima sposobnost kontinuiranoga prilagodavanja zahtjevima njegove upotrebe iako ta
sposobnost s vremenom slabi. Tu sposobnost nazivamo plasti€no$éu mozga. Neuronska je
struktura plastiCna i omogucéava mijenjanje sve do duboke starosti. Zato imamo sposobnost
uCenja cijeli zivot. Kod djece brzina ulenja je izrazito visoka, dok stariji ljudi imaju
mogucnost analognoga ucenja koje kod djece nije prisutno (Beck, 2003).

Grana kognitivhe neuroznanosti koja prou€ava interakciju mozga s okolinom naziva se
teorija uma, a odnosi se na nasSe razumijevanje sebe i drugih u smislu unutarnjega
psiholoskog stanja. Teorija uma je sposobnost pripisivanja mentalnih stanja poput
vjerovanja, namjera, zelja i znanja sebi i drugima te razumijevanju da drugi imaju vjerovanja,
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namjere, Zelje i znanja koja se razlikuju od nadeg. Stjecanje teorije uma je urodena
sposobnost kod ljudi koja zahtijeva socijalno ulenje i stjecanje iskustva za potpuno
razvijanje. Ova sposobnost je temeljna na ljudskoj spoznaji i socijalnom ponaSanju. Na
razvoju teorije uma ucinjena su opsezna istrazivanja u kontekstu djece ( Wellman, 1992.;
Sodian, 2005; Doherty, 2008; Sodian, Kristen, 2010). Na temelju ovih i mnogih kasnijih
studija znamo da ljudski mozak reagira na stimulacije od strane okoline poveéanom
neurogenezom i rastom (to jest, poveéana proizvodnja novih mozdanih stanica), koji
posljedi€éno poboljSava u€enje i pamcenje. Ove spoznaje znade Cak i kad ljudski mozak gubi
mozdane stanice, one se mogu iznova stvarati u obogac¢enom i izazovnom okruzenju.

Nacela prirodnoga u€enja

Znanost iza procesa ucenja utemeljena je u definiciji u€enja Cije porijeklo proizlazi iz
istrazivanja. UCenje je aktivan proces privlaenja i manipuliranja objektima, iskustvima i
razgovorima radi izgradnje mentalnih modela svijeta. Djeca grade znanje dok istrazuju svijet
oko sebe, promatraju i komuniciraju, razgovaraju i dok su u interakciji s drugima te povezuju
nove ideje i prethodna razumijevanja.Terhart (2001) u€enje temelji na prethodnom znanju i
ukljuuje obogadivanje, izgradnju i promjenu postoje¢ega razumijevanja, gdje je baza znanja
skela koja podupire izgradnju buduéega ucenja. U&enje se javlja u sloZzenom drustvenom
okruZenju i stoga ne smije biti ograni¢eno na ispitivanje ili percipiranje kao nesto $to se
dogada na individualnoj razini. Umjesto toga, potrebno je razmisljati o u€enju kao drustvenoj
aktivnosti koja uklju€uje ljude, stvari koje koriste, rijeci koje govore, kulturni kontekst u kojem
se nalaze i akcije koje poduzimaju i da znanje grade svi sudionici u aktivnosti. Nalazi se u
autenti€¢nom kontekstu koji omoguéava djeci da se bave odredenim idejama i konceptima o
potrebi poznavanja ili zelji za znanjem. Zahtijeva da se djetetova motivacija i kognitivni
angazman odrze kada se upoznaju sloZene ideje jer su potrebni znatni napori i upornost.
Uvjeti za unos u ucenje su jasni, ali proces je nepotpun bez davanja smisla o rezultatima koji
¢ine uCenje. U srediStu ucenja je proces koji rezultira promjenom znanja ili ponasanja kao
rezultat iskustva. Razumijevanje onoga $5to je potrebno kako bi se spoznalo i iskoristilo
znanje ili promicanje promjena pona$anja odredene vrste, moze pomoc¢i u optimiziranju
uc€enja. Prema Terhartu (2001), u€enje podrazumijeva povecanje mogucnosti suceljavanja s
vlastitom okolinom kao i sa samim sobom. Odgojno-obrazovni proces koji je usmjeren na
ucenje djeci treba pruziti potporu u stjecanju novih kompetencija. Upravo raznolikost
metodi¢kih oblika podupiru, poti€u i izazivaju razliite vrste uc€enja i stjecanje novih
kompetencija. Pluralnost oblika uc¢enja zahtijeva jednako tako i pluralnost metoda
poucavanja (Terhart, 2001, str. 147). Cilj pluralizma je stvarati pretpostavke da cjelokupni
proces uéenja i poucavanja potiCe iskoriStavanje potencijala djejega ucenja.

Metode pouc€avanja odredeni su obrasci aktivnosti pouCavanja koji se neprestano
ponavljaju, a sluze prenoSenju nastavnih cjelina i sadrzaja. One bi, dakle, trebale poboljSati
procese ucenja te pruziti moguénost primjene vec¢em boju nastavnika. (Terhart, 2001, str.
26).

Vjestine poput kritiCkoga razmisljanja, planiranja, odlucivanja i upornosti klju¢ su
uspjeha za svako dijete. Caine i Caine (2000) opisali su 12 nacela ucenja mozga koja
uciteljima i odgoijiteljima sluZze u kreiranju novih pristupa poucavanja, pretvarajuci teorije u
ucinkovitu odgojno-obrazovnu praksu. Zbog namjere integriranja istraZivanja u svrhu
poboljSanja i razvijanja novih strategija u€enja, razvili su Cetiri nacela:

nacelo: Opisani fenomeni moraju biti univerzalni i primjenjivi za sve ljude.
nacelo: Istrazivanja trebaju proizlaziti iz vise razli€itih disciplina.

nacelo: Predvidjeti buduca istrazivanja.

nacelo: Istrazivanja trebaju utjecati na obrazovnu praksu.

PonNE
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Nacela pokazuju kako se mnogi aspekti ljudskoga bi¢a bave cjelokupnim procesom
uc€enja u bilo kojem podrucju. Caine i Caine (2000) ustanovili su na koji nacin svi aspekti
djeCjega organizma, mozga i uma utje€u na proces ucenja.

12 principa prirodnoga uéenja

1. princip: Svako uc€enje ukljucuje fiziologiju

Tradicionalan pristup u€enju uklju€ivao je pasivno sjedenje u€enika jer se vjerovalo da
je mozak nekako odvojen od tijela i da tijelo ne sudjeluje u u€eniju. Istrazivanja o plasti¢nosti
mozga, jednako kao i druga istrazivanja, dokazali su da su tijelo i um medusobno povezani.
Dijete je sposobno ucinkovitije u€iti ako su u cijeli proces ukljuceni tijelo i osjetila.

2. princip: Mozak/um je drustven

Svako se dijete rada s onim §to su Gopnik, Meltzoff i Kuhl (2003) nazvali kontaktnim
nagonom. IstraZzivanja o zrcalnim neuronima potvrduju da je drustvena priroda ljudskih bica
utemeljena na biologiji. Ako su ukljuene i postovane djetetove potrebe za druStvenim
interakcijama i odnosima, progresivno raste razina razumijevanja i uéenja kod djeteta. Na
ucenje duboko utje€e priroda odnosa u kojima se djeca nalaze.

3. Princip: TraZenje znaéenja je urodeno

Potreba za smislom karakteristi¢na je za svako ljudsko bi¢e od djetinjstva pa sve do
odrasle dobi. Nazvan je nagonom za objasnjenje (Gopnik, Meltzoff i Kuhl 2003). Dijete ima
sposobnost uginkovitijega shvaéanja kada su njegovi interesi, smisao i ideje ukljuceni i
postovani te se potraga za smislom kre¢e od potrebe za jelom i pronalazenjem sigurnosti,
kroz razvoj odnosa.

4. princip: Smisao se trazi kroz obrasce

Obrasci se odnose na smislenu organizaciju i kategorizaciju informacija. Ljudi imaju
sposobnost na temelju svojega iskustva pronaci i stvoriti obrasce i odnose. Mozak je
dizajniran da percipira uzorke i odupire se besmislenim obrascima koje mu drugi namecu.
Djeca imaju neiskoriStene potencijale za percipiranje i stvaranje obrazaca te povezivanje
novih obrazaca s onim Sto ve¢ razumiju. Stvarno u€inkovito obrazovanje mora pruziti djeci
priliku za kreiranjem vlastitih obrazaca.

5. princip: Emocije su kritiéne za obrasce

Emocije su baza za ljudski Zivot. Takoder je i neuroznanost potvrdila da su emocije
ukljuCene u svaku misao, odluku i odgovor. UCenje je pojatano bogatim emocionalnim
iskustvom, vodenim funkcijama visega reda. Djeca puno ucinkovitije shvaéaju kada se
primjerene emocije izazivaju prije, za vrijeme i poslije njihova iskustva. Emotivni utjecaj bilo
koje lekcije ili zivotnoga iskustva moze dugo odjekivati nakon odredenoga dogadaja koji ga
pokrece.
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6. princip: Mozak/um istovremeno procesuira dijelove i cjeline
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Da bi iskustvo bilo smisleno, zahtijeva veliku sliku jednako kao i obra¢anje pozornosti na
pojedinaéne dijelove. Gestalt psihologija prikazuje kako um povezuje dijelove u cjelinu. Neka
od najnovijih istrazivanja mozga istraZuju integrativnu ulogu perforalnoga korteksa. Uéenje je
uCinkovitije kada djeca detalje povezuju u cjeline koje razumiju kao stvarne Zivotne
dogadaje, smislene price ili kao projekt koji oni sami stvaraju.

7. princip: Uéenje ukljuéuje usmjerenu paznju i perifernu percepciju

Svako ljudsko bi¢e kontinuirano je uronjeno u polje podrazaja. Paznja je prirodni
fenomen koji se vodi interesom, novostima, emocijama i znacenjem, ali usmjerenost paznje
je presudna. Manje je poznata Cinjenica da ljudi uCe takoder iz pozadine, $to znaCi
nesvjesno prisustvo konteksta. IstraZivanja implicitne memorije i zrcalnih neurona pokazala
su kako djeca ,pokupe“ ponasanja, uvjerenja i sklonosti dok su ukljuéena u zivotno iskustvo.
Djeca mogu ucinkovitije shvatiti kad im je pozornost produbljena i kada koriste viSestruke
slojeve konteksta kao podrSke uéenju. Vazno je posvetiti veliku paznju svim aspektima
obrazovnoga okruzenja.

8. princip: Uéenje je svjesno i nesvjesno

Uc&enje ukljuCuje slojeve svijesti. Neka ucenja zahtijevaju od osobe da se svjesno prisjeti
problema koji treba rijeSiti ili analizirati. S druge strane, ucCenje obuhvaca i nesvjesnu
aktivaciju koja se odvija na isti naCin kao $to i kreativni uradci umjetnika i znanstvenika
ponekad nastaju, nhakon $to je um ucinio svjesne obrade. Osim svjesne i nesvjesne razine,
dijete ima sposobnost uklju¢ivanja u metakognitivnost i pratiti sebe pomocu izvrdnih funkcija
mozga. Djeca bolje u€e kada im se da dovoljno vremena za razmi$ljanje i odradu vlastitih
zivotnih iskustava. U&enje je u velikoj mjeri proces koji omogucuje djeci da nevidljivo ucine
vidljivim.

9. princip: Postoje najmanje dva pristupa memoriji

Istrazivadi su identificirali mnoge razliite sustave memorije. Naj¢eSce su to dvije
primarne kategorije — implicitna i eksplicitna memorija. Jedna vrsta memorije dizajnirana je
za pohranu ili arhiviranje izoliranih Cinjenica, vjeStina i postupaka u strategijama ucenja.
Druga vrsta memorije vrlo je dinami¢na upravo zato $to se bavi s viSe mentalnih sustava
odgovornih za organiziranje samostalnoga Zzivotnog iskustva. Osobe koje sudjeluju u
odgojno-obrazovnom procesu trebaju shvatiti razliku izmedu memorijskoga paméenja koje
ima vaznu ulogu, ali je obiljezje tradicionalnoga pristupa pouc¢avanju, od dinamiéne memorije
koja je uklju¢ena u svakodnevna iskustva. Kada su djeca uronjena u iskustva koja uklju€uju
viSe nacina pamcenja, uCenje dozivljavaju kao izazov koje zele rijesiti. Znacajne i
besmislene informacije razli€ito se pohranjuju.

10. princip: Uéenje je razvojno

Sva ljudska bic¢a razvijaju se na nekoliko pomalo predvidljivih nacina, ali rijetko upravo
na isti nacin. Postoje faze u razvoju mozga i u formiranju identiteta koji utjeCu na
razumijevanje i razvoj vjesStina. Svako uCenje temelji se na prethodnom ucenju. Danas
znamo da je to kumulativan proces koji prati promjene u fiziologiji mozga. Ta mentalna
promjena zbiva se s novim iskustvima i nastavlja se tijekom cijeloga Zivotnog razdoblja.
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Medutim, tradicionalni pristup poucavanju ne prati djetetove mentalne i emocionalne
razvojne faze. Dijete mozZe ucinkovitije shvatiti ako uzimamo u obzir pojedinacne razlike u
sazrijevanju, razvoju i prethodnom ucenju. Neuroni su i dalje sposobni uspostavljati nove
veze tijekom zivota.

11. princip: Kompleksno uéenje povecava izazov i inhibira prijetnje povezane s
bespomocnoscu i /ili s umorom

Mnoga istraZivanja iz disciplina poput neuroznanosti, teorija kreativnosti, teorije stresa,
perceptivhe psihologije pokazuju da djetetovo mentalno i emocionalno funkcioniranje mogu
sabotirati strahovi povezani s bespomoc¢noséu. Zato je optimalno stanje za ucenje opustena
budnost te kombinacija niske prijetnje i visokih izazova. U podrzavajucoj, osnazujucoj i
izazivajucoj okolini svakako potice razvoj svih djetetovih razvojnih podrucja i potencijala.

12. princip: Svaki je mozak jedinstveno organiziran

Paradoks s kojim se suoCava svako obrazovanje jesu ljudska bi¢a koja su istovremeno
jako sliéna, a opet toliko razli¢ita. Svatko ima Zivotno iskustvo, iako su iskustva svake osobe
jedinstvena. Sve ove sloZenosti isprepletene su raznovrsnim drustvenim, etickim, rodnim i
ekonomskim razlikama. Djeca ucinkovitije shvaéaju kada su ukljueni njegovi jedinstveni,
pojedinacni talenti, sposobnosti i kapaciteti.

Ljudski mozak neprestano obavlja viSe zadataka odjednom (Ornstein, Sobel i Crnstein
1999) neprekidno se pokuSava podudarati, usporedivati, kategorizirati i oblikovati nove
informacije s onim §to ve¢ ima pohranjenim u svrhu razabiranja i razumijevanja obrazaca
koji se pojavljuju stvarajuci jedinstvene vlastite uzorke (Hart, 1983; Luria, 1973; Nummela,
Rosengren, 1986). Stalna potraga za smislom je automatska. Upravo je ova aktivnost
orijentirana na opstanak i prema tome temeljna za ljudski mozak. Nummela i Rosengren
(1986) proces smislene organizacije i kategorizacije informacije nazvali su uzorkovanjem.
Taj proces mozak provodi gotovo trenutacno (Hart, 1975) i nasumicnim redoslijedom na
svjesnim i nesvjesnim razinama. Informacije u€imo automatski ako su dio konteksta (Sto
znaci da je u njemu pohranjen odnos prema odredenoj memoriji mjesta, okolnosti ili
epizode) jer se oblici brzo, lako azuriraju, ne zahtijevaju nikakvu praksu, nisu naporni,
prirodni su i svi ih koriste. S druge strane, ako su informacije izolirane iz konteksta (Cinjenice
koje se obi¢no izvode iz Citanja i prouCavanja), mozak teSko pamti sadrzaj. Nacini na koji
mozak pamti informacije definiraju se kao dva glavnha memorijski puta (Jensen 2008). Prvi je
automatsko ucenije ili implicitni put pamcenja, a drugi uklju€uje ucenje naporom ili eksplicitni
put paméenja. Implicitno u€enje moze se podijeliti na refleksno ili automatizirano, nesvjesno
ucenje i na proceduralno ili prakti¢no ucenje. Eksplicitno u€enje dogada se na dva osnovna
nacina: informiranje koje sadrze kontekst pohranjuju se u epizodnoj memoriji, $to znaci da je
vezan za odredenu epizodu, a informacije ugradene u sadrzaj su pohranjene u semantickoj
memoriji, $to znaéi da je povezano s dinjenicama koje obiéno potje¢u od Ccitanja i
proucavanja.

Model pristupa mozga / uma u pouc¢avanju

Najefikasniji pristup pou€avanju koji su razvili Caine i sur. (2009.) stavlja naglasak na
kreiranje vodenih iskustava u optimalnom okruzenju za u€enje. Svrha je razvijanja djetetova
znanja motiviraju¢i ga da razumije i ostvari iskustva koja mu omogucavaju stvaranje
pozitivnih snaznih odluka. Naglasavanje pozitivnoga odludivanja razvija izvrSne djetetove
funkcije (Goldberg, 2001) iskoriStavajuc¢i potrebu za znanjem. Razumijevanje i znanje
proizlazi iz odgovora na pitanja koje dijete samo sebi postavlja, koji su vodeni vlastitim
cilievima, interesima i traZzenjem smisla.
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Iskustva koja djeca stjeCu moraju biti usmjerena na potrebe i interese djeteta,
osmisljena tako da su ucenje i znanja koja dijete dobiva iz svoje okoline blisko povezana sa
stvarnim svijetom, omogucujuci djetetu donosSenje vlastitih odluka. Ugitelji, odgojitelji i dijete
moraju uspostaviti autenti¢no partnerstvo sa zajedni¢kim postupcima i o€ekivanjima. Ugitelii,
odgoijitelji moraju imati jasan osjec¢aj sustinske vjestine i znanja koja dijete mora svladati da
bi uspio i poticati dijete da postigne ciljeve. Koristeci pristup vodenih iskustava, u¢enje se ne
dogada putem tradicionalnih metoda izravnoga prijenosa znanja od ucitelja, koji ima znanje,
onome koji nema (dijete). UCenje je ugradeno i objedinjeno aktivnom obradom iskustava
uCenika. Znanje i vjestine razvijaju su u u€enju i pretrazivanju smisla te odgovora na pitanja.
Caine i sur. (2009) razvili su nekoliko jednostavnih i prakticnih smjernice za kreiranje
vodenih iskustava u€enja (Tablica 1). IstiCu da ¢e uvijek biti razli€itih pristupa primjene, ali da
su sve faze ciklusa ucenja prisutne bez obzira na predmet, fokus ili disciplinu.

Tablica 1. Kreiranje iskustva uc¢enja

PRIPREMA CIKLUS UCENJA AKTIVNI PROCES

UCITELJA/ODGOJITELJA

Znati standarde kako uspjeti Stvoriti autenti¢an timski rad Neprekidan proces za
postizanje standarda

Prepoznati kriticke koncepte koje Razviti globalno iskustvo Kriticki pojmovi
djeca trebaju svladati
Znati sve kriti€ne Cinjenice i Uklju€ivanje u istraZivackim Kriticke Cinjenice i vjestine
vjestine koje treba ovladati pitanjima

Organizirati preliminarne
istrazivacke skupine

Razvijati rubrike za
istraZivanje

Omoguciti djetetu
istraZivanja

Podrdka dubinskim
istraZivanjima

Razvijati rubrike za
dokumentiranje

Takoder naglaSavaju da ¢e pristup djelovati samo ako je uspostavljeno optimalno
okruzenje za u€enje i ako se razvija autenti¢an timski rad izmedu ucitelja i djeteta.

Atkinson-Shiffrinov model paméenja

Atkinson-Shiffrinov model paméenja objasnjava kako funkcioniraju memorijski procesi
(Slika 1). Prema ovom modelu ljudsko paméenje ukljuCuje trostupanjski slijed: senzorna
memorija zadrzava dojmove osjetilnih informacija (vizualni i/ ili zvuk) nakon prestanka
izvornoga podrazaja. Ti se dojmovi zadrzavaju privremeno u osjetilnim registrima koji imaju
veliki kapacitet za neobradenu informaciju, ali u moguénosti su zadrzati samo tocne
senzorne informacije na trenutak. Miller (1956) je objasnio da od svih informacija koje dopiru
do osjetilnih registara osoba ¢e se usredotoCiti samo na nekoliko podrazaja koje se Cine
vaznim. Kratkotrajna memorija (koja se takoder naziva primarna ili aktivna memorija) sadrZi
malu koli¢inu informacija. Prema Milleru (1956) maksimalno je sedam (plus ili minus dvije)
podrucja informacija aktivnih u umu, koje su lako dostupne u vrlo kratkom razdoblju. Kako bi
ta podrucja u privremenom €ekanju postale dugoro¢ne, memorija prolazi proces potrebnoga
smislenog povezivanja (Miller, 1956). Dugoro¢na memorija sadrzi podatke samo nekoliko
dana ili ve¢ desetlje¢ima. Pohranjeni podatci podlijezu zamrzavanju, odnosno prirodnom
postupku zaborava. Da bi informacije trajale godinama, potrebno je nekoliko
opoziva/dohvacanja i potrebna je znacCajna povezanost (Miller, 1956). Paznja je kognitivni
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proces selektivhoga koncentriranja na jedno podrudje, dok se zanemaruju ostala podrucja
kako bi se sto pohranilo u dugoronu memoriju.

Okolisni doprinos

Senzomni ulaz Odrzavanje
{vidno, sludno}
PROBA
DOHVACANJE
. PAZNJA . E—— .
Osjetilna — Kratkorocno — Dugorocno
memorija 3 paméenje ] paméenje

1
PONAVLJANJE VODI DO POHRANJIVANJA
PODATAKA

Zaboravljeni propadanjem Zaboravljeni zbog smetnji ili

Zaboravljeni P . .0
ili istiskivanjem neuspjeha u pronalazenju

Slika 1. Atkinson i Shiffrinov model pamcenja — preuzeto s https://slideplayer.com/slide/11906403/

Tradicionalna paradigma obrazovanja koja naglasava cinjeniéno ucenje izrazito je
ograni¢avajuc¢a i ne dozvoljava razvoj punoag potencijala svakoga djeteta. Opseg, dubina i
relevantnost neuroznanstvenih istraZzivanja, modela pristupa mozgu i Atkinson-Shiffrinova
modela paméenja dovode u prvi plan razvoj ucinkovitoga i trajnoga modela poucavanja,
uCenja i vodenja. Razumijevanje kako mozak funkcionira pomaze odgojno-obrazovnim
dionicima razvoj metoda za stvaranje smislenih zajednica ucenja.

Zakljucak

Principi mozga/uma koji su postavili Caine i Caine (2000) proSiruju se i kategoriziraju
kao temelj za dugoro¢no profesionalno istraZivanje zamisljeno da pomogne uciteljima i
odgoijiteljima potaknuti razumijevanje nacina kojim bi se poboljSalo uéenje za svu djecu.
Kada se pedagoske paradigme koriste u korelaciji s otkriéima, teorijama i napretkom u
kognitivnim znanostima, osobito u neuroznanosti postaje jasno da tradicionalni modeli
obrazovanja gube smisao i viSe ne ispunjavaju obvezu pripremanja i osposobljavanja djece
za Zivot i trzidte rada. Pedagodki modeli koji se koriste u odgoju i obrazovanju djece jo$ su
uvijek velikim dijelom usmjereni na pripremu djece za industrijsku ekonomiju. Nastavni
programi, iskustvo ucenja i cjelokupno okruzenje moraju se usredotoditi na poticanje vjestina
i naCina razmiSljanja o cjelozivotnom ucenju usmjerenom prema strateSkom ispreplitanju
kompetencija potrebnih za buduénost kroz iskustvo ucenja. Istrazivanja mozga u zadnijih
nekoliko desetlje¢éa omogucuju uciteljima i odgojiteljima bolje razumijevanje procesa ucenja.
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Stvaranje i oblikovanje novih strategija pou€avanja pomoc¢u principa prirodnoga ucenja
omogucava rjeSavanje kriticnih emocionalnih, drustvenih i kognitivnih razvojnih faza svakog
djeteta. Implicitni cilj cjelokupnoga obrazovanja promjena je strategija poucavanja
poboljSavanjem djeCje baze znanja i razumijevanja informacija koje stjeCu. Povezanost
kognitivne neuroznanosti i interdisciplinarne prakse poti¢e stvaranje prirodnih procesa
ucenja koiji djeci postavljaju temelje za stjecanje znanja, kompetencija, vrijednosti i stavova
upravo na nacine koji su bioloSki ve¢ determinirani. Kognitivna neuroznanost takoder
postavlja vazna pitanja o ciljevima, vrijednostima i svrsi obrazovanja. Dewey (1998) je
obrazovanje opisao kao pruzanje ,drustvenog kontinuiteta Zivota®“, dok su Goswami i Bryant
(2007) tvrdili da ,obrazovanje uklju€uje oblikovanje pojedinca“. Medutim nove spoznaje iz
kognitivne neuroznanosti ipak su omogucile jedan mali korak blize prema razumijevanju
procesa ucenja. Daleko smo od kreiranja idealnih pedagoskih paradigmi, ali upravo
prihvaéanje i osvjestavanje interdisciplinarnosti svih znanosti omogucit ¢e ugiteljima,
odgoijiteljima povecanje i osnazivanje vlastitih kompetencija u daljnjem kreiranju strategija
poucavanja. Ucitelji i odgojitelji trebaju preuzeti odgovornost prema samima sebi i djeci koju
poucavaju te biti stalno u tijeku s novim istrazivanjima. Ucitelji i odgojitelji su poput lijeénika i
inZenjera i ne mogu si dozvoliti provodenje odgojno-obrazovnoga procesa i u€enja bez
kontinuiranoga uklju€ivanja novih spoznaja o nacinima djetetova u¢enja. UCestalo se stavlja
naglasak na cjelozivotno ucenje, pa su upravo stoga udcitelji i odgojitelji prvi koji moraju
shvatiti da ucenje i obrazovanje ne zavrSava stjecanjem diplome, ve¢ njihovo cjelozivotno
obrazovanje i u€enje ¢e biti najbolji model u¢enja za djecu.
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Educational Neuroscience — 12 Principles of Natural Learning

Abstract

Educational neuroscience is a new discipline based on brain-based learning strategies. It allows us to
better understand the ways of functioning of a brain, including an implicit assumption that, if we
understand learning styles, we will be better teachers and educators. Education refers to the
improvement of learning in all areas of development, while neuroscience refers to the understanding
of mental processes involved in learning. The goal of educational neuroscience is to help each child
develop their potential and to make learning more effective. Over the last decades new insights and
results of neuroscientific research have enabled the dialogue between neuroscience and educational
science, which inevitably leads to the development of better educational practices and new learning
principles. The aim of this paper is to describe the development of educational neuroscience and its
impact on educational practice by means of 12 principles of natural learning and the ways of
extending educational principles, mechanisms and theory based on the findings of educational
neuroscience, as well as principles, mechanisms and theories of educational neuroscience which
affect the development and implementation of new forms of learning within the educational process.

Keywords: educational neuroscience, educational process, interdisciplinary practice, natural learning
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STRUCNI RAD

Pristup zavi€ajnoj nastavi na primjeru gradske loze u Labinu

Ljiliana Tadi¢ Komadina?, Dea Lazi¢ 2
LSveuciliste Juraja Dobrile u Puli
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Stranice: 85 — 95

Sazetak

Slijedom utjecaja globalizacije i modernizacije te sve ¢e$¢im iseljavanjem u inozemstvo, u drustvu
dolazi do slabljenja identifikacije sa zavi¢ajem i tradicijskih obiCaja. Stoga je 2014. godine u Istarskoj
Zupaniji uvedena zavi€ajna nastava u predskolskim ustanovama, a primjer dobre prakse proSirio se
2015. godine prosirio na oshovne i srednje Skole.

Gradska loza u Labinu, zbog svoje iznimno dobro saCuvane arhivske grade, nudi mogucnost
implementacije zavi€ajnih sadrzaja u odgojno-obrazovni proces. U radu je prikazana provedba
zavi€ajne nastave u razrednoj nastavi ha primjeru gradske loze u Labinu.

Glavni ciljevi ovoga rada jesu da se sadrzaji zavi€ajne nastave na primjeru gradske loZze u Labinu
implementiraju u nastavne planove i programe, odnosno kurikule nizih razreda osnovnih $kola na
podruju Labinstine te da uenici putem iskustvenoga u€enja i istrazivackih aktivnosti upoznaju,
oCuvaju i afirmiraju jednu od vrijednosti i osobitosti grada Labina. Najmlade bi se u€enike ovakvim
projektom potaklo na suradni€ko istraZivanje, otkrivanje i zaklju€ivanje. Kod ucenika bi se razvila
znatiZzelja prema vlastitome gradu i kulturi te bi ih se potaklo na promi$ljanje i usporedivanje s drugim
kulturama €ime se pridonosi razvoju kompetencije kulturne svijesti i izrazavanja, a ujedno i razvijanju
istrazivacke radoznalosti, kreativhoga misljenja, komunikacijskih vjestina i povezivanja sadrzaja
ucenja. Realizacijom projekta doprinijelo bi se ciljevima Istarske kulturne strategije za razdoblje 2014
— 2020. tako Sto bi se povecali interesi javnosti za kulturnu bastinu Istarske Zzupanije i grada Labina.
Realizirala bi se i Strategija obrazovanja Istarske Zupanije gdje je istaknuta vaznost osiguravanja
aktivne uloge djece u oCuvanju vlastita nasljeda i identiteta.

Kljucne rijeci: |starska Zupanija; kulturna bastina; osnovna $kola; razredna nastava
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Razli¢iti autori razli€ito definiraju pojam zaviaja. Tako Ani¢ (2004) govori o mjestu
rodenja, odnosno rodnom kraju, a u Skolskom je rie¢niku (2019) isti definiran kao ,mjesto ili
kraj u kojemu je tko roden ili iz kojega tko potjeCe, kojemu tko pripada po svojim pravima ili
osjecajima“. Husanovi¢-Pejnovi¢ (2011, str. 90) zakljuCuju da je zaviCaj ,skup fizi€kih,
bioloskih i antropogenih ¢imbenika koji uzajamno utjeCu jedni na druge u prostoru i
vremenu“. Bezen (2005) smatra da je zavi¢aj slobodan izbor, odnosno da to nije samo
mjesto u kojem je osoba rodena i odrasla, ve¢ da zavi¢aj €ine sva ona pojedincu emotivno
znacajna mjesta i zato ga definira kao ,mjesto na kojem obitavamo, gdje smo se navikli
Zivjeti, €ije smo obicCaje usvojili i koji su stoga postali dio naSih navika i ponaSanja“ (Bezen,
2005, str. 186). Stoga ga smatra vaznim nacelom odgoja (BeZen, 2005). | Pili¢ (2005) se
slaZze s time da su sadrzZaji zavi€aja i zavi€ajnosti vazni u odgojno-obrazovnom procesu.

Zaviaj mozemo promatrati sa Sireg ili uzeg aspekta ovisno o podrudju interesa.
Gegrafski gledano, u hrvatskim se Skolama pod zavi¢ajem u Sirem smislu smatra domovina,
odnosno Republika Hrvatska. Zavi¢aj u uzem smislu predstavljaju primorski, gorski, nizinski i
brezZuljkasti dio Republike Hrvatske koje dalje mozemo podijeliti na zavi¢ajna podrudja,
odnosno dijelove nekog od navedenih zaviCaja u uzem smislu koji imaju specificne
karakteristike koje Cine to podrucje (npr. Istra je jedno od zavi€ajnih podrucja primorskoga
kraja koje je specificno po klimatskim uvjetima, reljefu, gospodarstvu, materijalnoj i
nematerijalnoj bastini i dr.).

Vaznost brige o oCuvanju i za$titi svjetske bastine te identifikacija sa zaviCajem i
njegovanje tradicijskih obi¢aja prvi je put na globalnoj razini naglasila i Ustavom definirala
Organizacija UNESCO 1945. godine. Uslijedio je niz konvencija, zakona i strategija kojima
su se propisale zajedniCke mjere za oCuvanje materijalne i nematerijalne bastine s ciljem
razvoja kvalitete Zivljenjal. Proces razvijanja svijesti druStva o vaznosti oCuvanja i
poucavanja kulturne bastine naglo je zaprimio vaznost, kako na medunarodnoj, tako i na
nacionalnoj razini. Prve smjernice za naglaSavanje vaznosti bastine u hrvatskim odgojno—
obrazovnim institucijama mozemo pronaci 2006. godine u Nastavnom planu i programu za
osnovnu $kolu gdje stoji da ,suvremeno drustveno—kulturno okruzenje pretpostavlja odgoj i
obrazovanje [...] osobe s dubokim osje¢ajem za oCuvanje nacionalne i kulturne bastine, te
postivanje vrijednosti drugih kultura i naroda“ (Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta
[MZOS], 2006, str. 10). U Nacionalnom okvirnom kurikulumu za predskolski odgoj i
obrazovanje te op¢e obvezno i srednjodkolsko obrazovanje, medu vrijednostima kojima se
daje osobita pozornost je identitet, a navodi se sljedeée: ,odgoj i obrazovanje pridonose
izgradnji osobnoga, kulturnoga i nacionalnoga identiteta pojedinca. Danas, u doba
globalizacije, u kojemu je na djelu snazno mijeSanje razli€itih kultura, svjetonazora i religija,
Covjek treba postati gradaninom svijeta, a pritom saCuvati svoj nacionalni identitet, svoju
kulturu, drustvenu, moralnu i duhovnu bastinu“ (MZOS, 2010, str. 14). Tamo je, medu
ostalim, navedena i kompetencija kulturne svijesti i izrazavanja, a ta kompetencija ,[...]
uklju€uje poznavanje i svijest o lokalnoj, nacionalnoj i europskoj kulturnoj bastini i njihovu
mjestu u svijetu. Pritom je od klju¢ne vaznosti osposobljavanje [...] i razvijanje svijesti
ucenika o vaznosti estetskih ¢imbenika u svakodnevnomu Zivotu® (MZOS, 2010, str. 12).

Ipak, i prije sluzbenoga uvodenja zavi€ajne nastave u odgojno-obrazovne institucije,
upoznavanje zavi€aja u razrednoj nastavi se provodilo, i to ponajviSe u sklopu predmeta
Prirode i druStva, ali i Hrvatskog jezika te Likovne i Glazbene kulture. Sukladno s time,
hrvatski su se znanstvenici razli¢itih podrucja za zavi€ajnu nastavu poceli interesirati i prije

! Europska kulturna konvencija iz 1954. godine; Konvencija o zastiti svjetske kulturne i prirodne bastine iz 1972. godine;
Okvirna konvencija savjeta Europe o vrijednosti kulturne bastine za drustvo iz 2005. godine; Zakon o zastiti i o€uvanju kulturnih
dobara Republike Hrvatske 2018. [1999.]; Strategija zastite, o€uvanja i odrzivoga gospodarskog koristenja kulturne bastine
Republike Hrvatske za razdoblje 2011. — 2015.; Istarska kulturna strategija za razdoblje 2014. — 2020.
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prvih danih nacionalnih smjernica. UCenici su promatranjem i prouCavanjem vlastitoga
okruzenja upoznali prirodne i drustvene zakonitosti svoga zavi€aja, ponajprije upoznavajuci
mjesto stanovanja, a kasnije Sirenjem znanja o domovini. Vazno je napomenuti kako su
autori poput Bezena i Matasa i prije ove odluke u svojim udzbenicima razredne nastave za
Hrvatski jezik i Prirodu i drustvo naglaSavali vaznost identifikacije sa zavicajem.

Projekt poticanja zaviajnoga identiteta i poucavanja tradicijske kulture u odgojno—
obrazovnim institucijama u Istarskoj zupaniji zapoceo je 2014. godine, a cilf mu je stvaranje
institucionalnoga oblika oéuvanja zaviajnoga identiteta i vrijednosti. Zupan Istarske
Zupanije, Valter Flego (bez. dat.), navodi da je zaviCajna nastava vazan projekt Ciji su
nositelji najmladi gradani, nasa buduénost. Napominje da upravo na njima leZi odgovornost
da prenesu vrijednosti, tradicije, kulturu i obi¢aje na buduée generacije, a kako bi to ostvarili
trebali bi saCuvati pri¢e svojih predaka, upoznati svaki kutak Istre, postivati i sacuvati ljepote
istarske prirode, vrijednosti kulture te svima prenijeti ¢aroliju istarskog suzivota i zajednistva.
Mogucnosti realizacije su raznolike, od izvannastavnih i izvanSkolskih aktivnosti, preko
dodatne ili projektne nastave, Skolskoga projektnog dana, smotre projekta do edukacije
ucitelja. Svrha projekta je upoznavanje kulture, tradicije i zavi€ajnih mudrosti Istre kako bi se
osvijestila vrijednost nasljeda proslih vremena koje je u danasnje vrieme pomalo
zaboravljeno i marginalizirano (Istarska Zupanija, 2016./2017.). Sukladno tome, ucenicima
treéih razreda uveden je dodatan udzbenik iz Prirode i drustva (Biasiol-Babié, Sverko—
Blaskovi¢, 2013.) vezan uz zaviajnost gdje se ucCenicima suvremenim metodickim
pristupom proSiruje znanje o zemljopisnom polozaju zupanije, klimatskim obiljezjima, reljefu,
biljinome i zivotinjskom svijetu, vodama i zasticenoj prirodi, 0 gradovima, mjestima i
op¢inama zupanije kao i o stanovniStvu i gospodarskim djelatnostima te specificnim
znanjima iz pro8losti zavi¢aja, znamenitim osobama, kulturnim i povijesnim znamenitostima,
kulturnim ustanovama i dogadajima te glazbenoj i folklornoj bastini.

Bududi da je gradska loZa u Labinu jedna od najljepsih loZa u lIstri, zbog svoje iznimno
dobro sacCuvane arhivske grade nudi mogucnosti implementacije u odgojno-obrazovne
sadrzaje te upoznavanje i shvacanje davno zaboravljenih vremena i povijesnoga identiteta
Istre. Stoga je cilj ovoga rada prikazati pristup zavi¢ajnoj nastavi na primjeru gradske loze u
Labinu kroz iskustveno ucenje u razrednoj nastavi. Glavna svrha ovoga projekta jest da se
sadrzaji zaviCajne nastave u funkciji gradske loZze u Labinu implementiraju u nastavne
planove i programe, odnosno kurikule nizih razreda osnovnih Skola na podrucju Labinstine
te da ucenici putem iskustvenoga ucenja i istrazivackih aktivnosti upoznaju, ocCuvaju i
afirmiraju jednu od vrijednosti i osobitosti grada Labina.

Gradska loza Labin

Stari grad Labin smjestio se visoko na brezuljku izmedu rijeke Ra$e, Kvarnera i
Plominskog zaljeva s dubokom Sumovitom dolinom Sto je tijekom povijesti predstavljalo
strateSki povoljan polozaj u obrani od neprijateljskih napada jer se s toga podrucja moglo
nadzirati cijelo kopneno i pomorsko podrucje jugoisto€ne Istre (Stemberger, 1983; Giorgini,
2010). Grad Labin kao glavni grad akvilejske Istre s vlastitom autonomijom i statutom iz
1341. godine doZivio je pravi graditeljski procvat, pa je grad funkcionirao kao kastel zasti¢en
zidinama i kulama izgraden od kamena koji je unutar svojih zidina bio podijeljen na Goricu,
Dolicu i Kranj (MatejCi¢, 1982; Stemberger, 1983; Mohorovi¢i¢, 1992; 1993;1997; Pelc,
2007; Gianini 2010). Iz statuta mogu se dobiti vazni podatci o gradskoj lozi. LoZa je opisana
kao mjesto u kojem se vrsila pravda te se nalazila znatno sjevernije od danasnje ispred koje
je bio postavljen stup sramote. Zanimljivo je spomenuti zakon o kotlu koji se odnosi na
utvrdivanje krivice kod teskih prijestupa. Naime, optuzenicima bi se uranjala ruka u kipucu
vodu iz koje bi trebali izvu¢i kamendi¢, a zatim bi se ruka i podlaktica stavljala u navostenu
rukavicu te bi okrivljenik, pod nadzorom &uvara, boravio tri dana u gradskoj lozi. Isti bi bio
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osloboden od krivnje ako ne bi zadobio opekline (Vorano, 1968; Stemberger, 1983; Milevoj i
Strenja, 1999).

Stemberger (1983) navodi da je u Labinu 1550. godine, pod vlas¢u Mletacke Republike,
izgradena nova barokna loza na novom gradskom trgu izvan zidina grada koja se 1662.
obnavlja. U to je doba na istarskom poluotoku sagraden niz gradskih loza karakteristiénoga
tlocrta, jednostavnoga pravokutnog oblika sa stupovima, otvorene na jednoj ili viSe strana.
Njihova je namjena bila javna, a Matej¢i¢ (1982) navodi da je jedna od najljepSih na ovom
podrucdju upravo loza u Labinu. Autorica se slaZe s tvrdnjom da je barokna loza u Labinu
obnovljena 1662. godine kao drvom nadsvodeno predvorje, s tri strane otvoreno dekoriranim
stupovima, a s jedne zatvoreno zidom i okruzeno kamenom klupom oko ograde.

Istaknuti dogadaj u Labinu bio je poku$aj upada Uskoka u grad te se pravni poslovi
ubrzo sele iz gradske loZze u novosagradenu zgradu vlasti, zbog ¢ega se drustveni zivot
gradana pocinje odvijati pod lozom. Ondje se razgovaralo, igralo na kocke i karte
(Stemberger, 1983; Milevoj, 1998). Gudelj (2017) je jasnije definirala reprezentativnu ulogu
loze te navodi da je Labinska komuna prihvatila oslikavanje procelja i straznjega zida loze s
prikazom lava sv. Marka i alegorije Pravde koje je izradio venecijanski slikar Andrea Orso
tijekom 1633./1634. godine 8to se danas, naZalost, vise ne mozZe prepoznati.

PocCetkom 19. stoljec¢a, za vrijeme austrijske uprave, na mjestu do danasnje loze gradi
se novi objekt prislonjen uz loZu u kojemu se smjestio hotel Albergo al telegrafo koji je vrlo
vjerojatno bio najstarije prenociste u gradu. LoZa je prije toga koriStena kao trZnica i
ribarnica sve dok ispod nove opcinske zgrade nije izgradena ribarnica. Izmedu dva rata loza
je pretvorena u ostariju s drvenim klupama. Tada se ondje sviralo, plesalo balun, pjevalo na
tonko i debelo, ali samo jednom godi$nje, i to na Pust. Loza je nazvana Slavica, a kasnije
mijenja ime u Arturo (Milevoj, 1998). Prvi svjetski rat oznacio je kraj ovom periodu. Slijedi
razdoblje talijanske okupacije i prisilne talijanizacije naroda, razvoj rudarstva i Strajkovi te
ustanak rudara protiv faSistiCke represivne politike poznat kao Labinska republika
(Stemberger, 1983; Dukovski, 2004, Bursi¢, 2011).

Stari grad Labin je 1937. godine posjetio Mate Balota. Svoja zapazanja zabiljezio je u
putopisu, a spominje i gradsku lozu: ,[...] pod loZzom je tama, tamo se riba viSe ne prodaje,
nego u sjeni pocCivaju neke ploce improviziranog muzeja starina“ (Milevoj i Strenja, 1999, str.
20). | Fuci¢ 1945. posjecuje grad te se doti¢e gradske loze: ,[...] neki lapidarij u gradskoj loZi
s fragmentima Rima, srednjeg vijeka ili Venecije uvladi se u duboku hladovinu ispod strehe,
a lavovi, ostarjeli vremenom, drijemaju na suncu u svojim niSama, drzec¢i u smalaksalim
pandZama zapraSenu knjigu svetoga Marka“ (Fucié, 1999, str. 73). Naime, gradska se loza
ponovno obnavlja i ureduje tijekom 30-ih godina 20. stolje¢a. Tada su u gradskoj lozi
postavljeni spomenici i kamene ploCe iz antike, srednjeg vijeka i suvremenog doba, grbovi
poznatih obitelji i prikaz fascio littorio kao simbol nove Italije te spomenik Tomasu Lucianiju,
najznacajnijem labinskom gradonacelniku iz 19. stolje¢a (Corelli, 1937; Vorano, 1981;
Stemberger, 1983; Milevoj, 2007).

Nakon Drugog svjetskog rata, tek je dio spomenika saCuvan, dok su ostali 1968. godine
premjeSteni u prizemlije Gradskog muzeja i atrij ku¢e Francovich, u kojoj je danas
Memorijalna zbirka Matije Vlaci¢a llirika (Vorano, 1981; Milevoj, 2007). Zgrada koja je
direktno vezana uz loZu je 1970-ih godina ponovno rekonstruirana u restoran i prenociste
(Licul, 1989).

U lozu se nakon Domovinskoga rata postupno vraca kulturno—umjetnicka atmosfera.
Najprije je dio spomenika vraéen na staro mjesto, a procvat dozivljava tigkom manifestacije
Labinski uzlet likovnosti. U tom je razdoblju loza registrirana kao zasti¢ena civilna gradevina
te je izvrSena sanacija krovista koja je prijetila uruSavanju (Jurkovi¢, 2010; Grad Labin 2013;
Demetlika, 2017). Od 2018. godine loza je u sastavu difuznoga hotela La Loggia. Prostor je
podijeljen na hotel i lounge te u takvom sastavu pokreée ekonomski, drustveni i turisticki
razvoj Staroga grada. Loza je saCuvala svoj prvotni oblik jednostavnog pravokutnog oblika
rastvorena stupovima s tri strane te je nadsvodena krovistem od crijepa, dok su u
unutrasnjem zidu postavljeni grbovi starih plemiékih obitelji.
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Gradska loZa u Labinu vaZzna je ostavétina za shvacanje proslih vr.emena na podruéju
danasnje Istre. Prenamjenom i vra¢anjem vaznosti za druStveni zivot gradana stvoren je
prostor koji odgovara potrebama suvremenoga zivota u arhitektonsko—umijetni¢kom
ambijentu te je ujedno osigurana adekvatna zastita spomenicke bastine za buduc¢a vremena
(Marasovi¢, 1985).

Gradska loZa u Labinu u funkciji zavi¢ajne nastave

Gradsku lozu u Labinu moguce je promatrati s razliitih aspekata Sto je preduvjet za
shvacanje teme u njezinoj cjelini ¢ime je ostvaren interdisciplinarni pristup u razrednoj
nastavi. Imaju¢i na umu da je najbolji nac¢in u€enja iskustveno ucenje koje se temelji na
istraZzivackim zadatcima i izvanucioni¢koj nastavi, loZu je moguce Koristiti i kao ucionicu na
otvorenom.

Vucdak, Matas i Prskalo (2002) smatraju da se ucenici u izvornoj stvarnosti osjecaju
ugodnije budu¢i da se istodobno obrazuju i zabavljaju. Nastava u prirodi pospjeSuje
ucenikov uspjeh te ujedno razvija medusobnu suradnju, solidarnost, postivanje, snosljivost i
opcenito kvalitetniji razvoj. Andi¢ (2007) dolazi do sli¢nih saznanja i prednost takoder daje
radu na otvorenom. U istrazivanju u kojem je sudjelovao 161 ucitelj razredne nastave
tijekom 2005. godine u tri hrvatske zupanije (Istarskoj, Primorsko-goranskoj i Li¢ko-senjskoj
Zupaniji) doSao je do spoznaje da ucitelji prirodne i druStvene fenomene smatraju izuzetno
vaznima i stoga nastavu na otvorenom rado provode.

Hranjec i Kos-Lajtman (2009, str. 66) ostvarenje zavi€ajnih ciljeva predlazu takoder i
putem usmene i pisane knjizevnosti koja pridonosi ,dealizaciji predstavljenog svijeta
regionalnosti“, a najéed¢e su to teme iz obiteljskoga zivota i doma putem kojih ucenici
saznaju 0 svom zavi€aju.

Provedba projekta zapocinje pripremom za rad tako da ucitelj izraduje i prikuplja
didakticki materijal (nastavni listi¢i, zemljovid, slijepe karte, kartice s gradovima u Istri i
njihovim obiljezjima, krizaljke, tekstovi iz novina, razglednice, fotografije i sl.) koji ¢e kasnije
posluziti pri provedbi projekta. Slijedi rad na projektu u smislu prikupljanja i obrade podataka
od strane ucenika.

U nastavku rada donosimo prikaz provedbe zavi€ajne nastave u razrednoj nastavi na
temu gradske loZze u Labinu. Za izradu plana projekta koridten je Kurikulum zavi€ajne
nastave za oshovne Skole za nize razrede osnovne skole (2016./2017.).

Tablica 1. Prikaz provedbe zavi¢ajne nastave u 1. razredu osnovne $kole

1. RAZRED
TEMA Od kuce do Skole
PODTEME | 1. Bogatstvo mog sela, naselja, grada
AKTIVNOSTI - posjet i razgledavanje Staroga grada Labina s naglaskom na gradsku lozu (terenska
nastava)

- istrazivacki rad (ispitivanje starijih o lozi te prikupljanje slicica, fotografija i starih
razglednica)
- likovno izrazavanje (izrada plakata)

2. Pjesmom od kuce do Skole
- upoznavanje s tradicionalnom istarskom glazbom u Narodnom muzeju Labin
(terenska nastava)
- gost u razredu (Kulturno-umjetnic¢ko drustvo)
- sludanje i pjevanje zavi¢ajnih pjesama (pjevanje na tanko i debelo)
- plesanje baluna

Uc€enicima 1. razreda u sklopu redovne nastave bit ¢e predstavljena Power Point
prezentacija o temi gradske loZze u Labinu nakon &ega ¢e ucenici dobiti istrazivacki zadatak
da prikupe sli¢ice, fotografije i razglednice s motivom lozZe.
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Uslijedit ¢e terenska nastava, odnosno posjet Starom gradu gdje ¢e, uz vodstvo
voditelja Narodnog muzeja, oti¢i u obilazak starogradske jezgre s naglaskom na gradsku
loZu. Ispred loZze doCekat ¢e ih vodi€i interpretatori koji ¢e im na zanimljiv i jedinstven nacin,
putem legendi i mitova, prezentirati Zakon o kotlu i uskoCki upad u grad.

Slijedi zaustavljanje u Narodnom muzeju i upoznavanje s tradicionalnom istarskom
glazbom putem interaktivnih sadrzaja koji €ine stalni postav muzeja.

Po povratku u udionicu, u€enici u grupama, uz vodstvo uditelja, izraduju plakate o lozi.
Tijekom projekta, u razred ¢ée dolaziti i gosti iz kulturno-umjetni¢kih drustava iz Labina koji ¢e
ucenicima pribliziti bastinu na zanimljiv nacin, putem sluSanja i pjevanja zavicajnih pjesama,
kao i plesanjem baluna.

Tablica 2. Prikaz provedbe zavi¢ajne nastave u 2. razredu osnovne $kole

2. RAZRED
TEMA Moje mjesto i oko njega
PODTEME I 1. Putujemo
AKTIVNOSTI - posjet i razgledavanje Staroga grada Labina i Narodnog muzeja (terenska nastava)

- istrazivacki rad (ispitivanje starijin o Labinu te prikupljanje sliCica, fotografija i starih
razglednica)
- razredni kviz

2. Gradevine
- posjet gradskoj lozi u Labinu uz struéno vodstvo, sluSanje o izgledu i namjeni
gradevine (terenska nastava)
- istrazivacki rad (ispitivanje starijih o loZi te prikupljanje slicica, fotografija i starih

razglednica)

- literarno izrazavanje (opisivanje gradevine)

- predavanije stru¢njaka (umjetnika) na terenu

- likovno izrazavanje (izrada suvenira)

UcCenici 2. razreda dobit ¢e istrazivaCki zadatak da prikupe sliCice, fotografije i
razglednice s motivom loze, da svoje pretke i starije osobe ispitaju 0 zanimljivostima Staroga
grada i loZe te isto zabiljeZze. Po zavrSetku istraZivanja, u€enici c¢e medusobno ispripovijedati
sve zanimljivosti koje su saznali, a potom napraviti razrednu umnu mapu sa srediSnjim
pojmom loZe.

Uslijedit ¢ée terenska nastava (zajedno s 1. razredom), odnosno posjet Starom gradu
gdje ¢e, uz vodstvo voditelja Narodnog muzeja, obiéi starogradsku jezgru i gradsku loZu.
Ispred loZe vodi¢ interpretator na zanimljiv nain prezentirat ¢e im Cinjenice o namjeni
gradevine (loza kao mjesto vrSenja pravde, a kasnije odvijanja drustvenoga zivota). Slijedi
literarno izrazavanje ucenika na otvorenom, odnosno opisivanje sadasnjega izgleda loze. Po
zavr8etku pisanoga izrazavanja slijedi odlazak u jedan od brojnih umjetnickih ateljea u
Starome gradu. Ondje ¢e se ucenici upoznati s izradom suvenira od gline i sami se, uz
vodstvo umjetnika, okusati u izradi glinene loze.

Po povratku u razred, odrzat ¢e se razredni kviz u kojem ¢e ucenici ponoviti ste€ena
znanja.

Tablica 3. Prikaz provedbe zavi¢ajne nastave u 3. razredu osnovne $kole

3. RAZRED
TEMA Zivim u Istri
PODTEME | 1. Naselja na brezuljku
AKTIVNOSTI - posjet i razgledavanje Staroga grada Labina (terenska nastava)

- istrazivacki rad (ispitivanje starijih o drugim naseljima na brezuljcima u Istri,
prikupljanje podataka o njima)
- posjet ostalim gradovima na brezuljcima u Istri
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- izrada planova mjesta na brezuljcima
2. Kulturno-povijesni spomenici Istre
- posjet gradskoj lozi u Labinu uz stru¢no vodstvo, sluSanje o izgledu, namjeni i povijesti
gradevine (terenska nastava)
- posjet ostalim gradskim lozama u Istri (terenska nastava)
- literarno izrazavanje (pisanje pjesama na dijalektu, usporedivanje loza po Istri)
- likovno izrazavanje (kreativna radionica)
3. Iz pri¢a predaka: stari obicaji, odje¢a
- posjet Narodnom muzeju Labin uz struéno vodstvo, slusanje o starim obi€ajima i
odjeci (terenska nastava)
- gost u razredu (interpretacija kulturne bastine kroz legende)
- likovno stvaralastvo (ornament)

Ucenici 3. razreda posjetit ¢e i razgledati Stari grad Labin u sklopu terenske nastave.
Uslijedit ¢e posjet gradskoj lozi u Labinu uz struéno vodstvo interpretatora gdje ¢e ucenici
putem interaktivne radionice imati priliku sluSati o izgledu, namjeni i povijesti gradevine i
sudjelovati u istoj. Ucenici ¢e u lozi koja ¢e posluziti kao ucionica na otvorenom ispunjavati
nastavne listice, tj. na slijepoj ¢e karti pronaci grad Labin, a zatim ¢e na slijepoj karti Staroga
grada Labina ucrtati polozaj loZe. U suradnji s labinskim umjetnicima, ucenici ¢ée izraditi
vlastitu kreaciju prikaza lava sv. Marka i alegorije Pravde.

Nakon obilaska Staroga grada Labina i labinske loZe, zadatak ucCenika je saznati Sto
viSe podataka o ostalim gradovima na brezuljcima i njihovim lozama. Potom ¢&e i posjetiti
druge istarske gradove na brezuljcima koje imaju oCuvane loze (ViSnjan i Motovun). Te ¢e
loze takoder posluziti kao ucionice na otvorenom gdje ¢e ucenici, medu ostalim, spajati
kartice izgleda grada i njegovih obiljezja, ispunjavati krizaljke i dr. Na terenu ¢e ih do¢ekati
istarski pjesnici koji ¢e im predstaviti vlastita djela na njima specifiénim narjecjima, nakon
Cega Ce se ucenici i sami okuSati u literarnom izrazavanju kroz poeziju. Po povratku u
razred, uz pomo¢ sjecanja, fotografija i slika, u€enici ¢e, najprije usmeno, a potom i
pismeno, usporediti izgled i namjenu posjec¢enih loza.

Tijekom godine, organizirat ¢e se posjet Narodnom muzeju Labin uz stru¢no vodstvo i
interaktivne sadrzaje. U€enici ¢e imati prilike upoznati se sa starim obi¢ajima i odjeéom Sto
je takoder dio stalnog postava. Nakon obilaska muzeja, na kreativnoj ¢e radionici, uz
vodstvo labinskih umjetnika, izraditi ornament tipi¢an za narodnu nosnju Labina.

Tablica 4. Prikaz provedbe zavicajne nastave u 4. razredu osnovne $kole

4. RAZRED
TEMA Jezik
PODTEME | AKTIVNOSTI 1. Tradicijska pjesma i ples

- posjet i razgledavanje Staroga grada Labina s naglaskom na gradsku
loZu (terenska nastava)
- upoznavanje s tradicionalnom istarskom glazbom u Narodnom muzeju
Labin (terenska nastava)
- istrazivacki rad (ispitivanje starijih o tradicijskim obi€ajima u Istri,
prikupljanje podataka o njima)
- gost u razredu (predstavnik kulturno-umjetnickog drustva)
- upoznavanje s tradicijskim glazbalima i njihova izrada
- izrada i prezentacija glazbene pri€e vezane uz tradicijske obiCaje

Ucenici 4. razreda (zajedno s 3. razredom) oti¢i ¢e na terensku nastavu s ciliem
upoznavanja i razgledavanja Staroga grada Labina, kao i gradske loze. Kako bi se ucenici
upoznali s tradicionalnom istarskom glazbom, ispred Narodnog muzeja Labin doCekat ¢e ih
glazbenik s tradicionalnim istarskim instrumentima i istarskom pjesmom. Nakon
upoznavanja istarskih tradicijskin glazbala i pjesme, odlazimo pod lozu gdje ucenike
docCekuje majstor izrade tradicionalnih glazbala od drva. U&enici se pod njegovim vodstvom
upustaju u izradu istih.
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Sljedeéi zadatak uc€enika je prikupiti informacije o tradicijskim obiCajima u Istri, s
naglaskom na Labin i okolicu, nakon €ega u razred dolazi gost (predstavnik kulturno-
umijetni¢kog drustva) s kojim ¢e ucenici razmijeniti znanja o tradicijskim obi¢ajima. Ovakva
¢e se gostovanja provoditi tijekom cijele godine kako bi se, uz njegovo vodstvo, izradila
istarska glazbena pri¢a na labinskom narjecju koja &e biti predstavljena na projektnom danu.

Na kraju nastavne godine organizira se projektni dan kada ucenici Siroj publici
predstavljaju radove koje su izradili te prezentiraju znanja i vjestine koje su usvaijili tijekom
nastavne godine. Svaki bi posjetitel] toga dana dobio listi¢ kojim bi se ocijenila i
prokomentirala uspjesSnost projekta te se na taj nacCin evaluirao rad u€enika i ucitelja. Nakon
projektnoga dana, za vrijeme redovne nastave, organizirala bi se rasprava o stavovima,
dojmovima, prednostima i nedostatcima provedenoga projekta na razini kole.

Zakljucak

Ideja poucCavanja kulturne bastine u Skolama nije nova jer se i u proslosti pridavala
vaznost poznavanju kulturne bastine svoga kraja i Sire. Slijedom utjecaja globalizacije i
modernizacije, kulturnu je bastinu, danas viSe nego ikada, potrebno promicati na svim
razinama i u svim podrucjima. Za na$e je doba karakteristiCna teznja uklju€ivanja ucenika
putem iskustvenoga ucenja u problematiku o€uvanja vrijednosti domace umjetnicke bastine.
Prougavanje gradevinskoga nasljeda u suvremenom nastavnom sadrZaju resurs je na
kojemu se moZe poticati osvjeStavanje i razvijanje identiteta drudtva u njegovoj cjelini.
Nacionalna bastina odreduje i opisuje narod kojemu pripada te, kao takva, ima neprocjenjivu
vrijednost u pogledu identifikacije sa zavi¢ajem i jaCanja nacionalne svijesti. Zato je od
iznimne vaznosti da nacionalno blago §titimo, ali i poduzimamo odredene korake pri odgoju i
obrazovanju uc€enika jo§ od najranije dobi u svrhu uéenja za odrzivi razvoj drustva u
buduénosti (Brajci¢, 2013).

Ucenike bi se ovakvim projektom potaklo na razvijanje znatiZelje prema vlastitome
gradu i vlastitoj kulturi, ali i na promisSljanje i usporedivanje s drugim kulturama Cime se
pridonosi razvoju kompetencije kulturne svijesti i izrazavanja, a ujedno i razvijanju kreativnog
miSljenja te povezivanja sadrZaja ucCenja. Primjena aktivnih metoda uc€enja i pou€avanja
tijekom projekta ostvarila bi cilieve i zadaée odgoja i obrazovanja za ljudska prava i
demokratsko gradanstvo, kao i odgoja i obrazovanja za okoli$ i odrzivi razvoj. Realizacijom
projekta doprinijelo bi se ciljevima Istarske kulturne strategije za razdoblje 2014. — 2020.
tako $to bi se povecali interesi javnosti za kulturnu bastinu Istarske zupanije i grada Labina,
to€nije labinsku gradsku lozu. Takoder, realizirala bi se i Strategija obrazovanja Istarske
Zupanije gdje je relevantna vaznost stavljena na osiguravanje aktivne uloge djece u
oCuvanju vlastita nasljeda i identiteta.
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Approach to Homeland Teaching on the Example of the City Loggia in Labin

Abstract

Due to the impact of globalisation and modernisation, as well as the more frequent migrations to
foreign countries, there is a social occurrence in the form of diminished identification with one’s
homeland and the attenuation of traditional customs. Therefore, preschool institutions of the Istria
County introduced homeland teaching in 2014 and this example of good practice spread further on to
primary and secondary schools in 2015.

Due to its well preserved archival materials, the Labin city loggia offers the possibility of
implementation of homeland contents in the educational process. Therefore, the paper presents the
conduction of homeland teaching in the lower grades of primary school on the example of the Labin
city loggia.

This paper’'s main aim is to implement the contents of homeland teaching on the example of the Labin
city loggia into teaching plans and programmes, i.e. curricula for the lower grades of primary school in
the area of Labin and to enable pupils, through experiential learning and research activities, to meet,
preserve and affirm one of the values and characteristics of the city of Labin. This project would
encourage the youngest pupils to do research, reach findings and conclusions cooperatively. The
participation in this project would develop pupils’ curiosity about their hometown and culture, and
induce them to consider and compare their culture with others’, which contributes to the development
of cultural awareness and research competence, as well as to the development of research curiosity,
creative thinking, communicational skills and the correlation of learning contents.

The realisation of the project would contribute to the aims of the Istrian Cultural Strategy for the period
2014 — 2020 by increasing the public interest for the Istria County and city of Labin’s cultural heritage.
Moreover, the Istria County Educational Strategy, where the significance of ensuring the children’s
active role in preserving their own heritage and identity is emphasised, would also be realised.

Keywords: classroom teaching; cultural heritage; elementary school; Istrian County
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