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UVODNIK

Zbornik Suodnos metodiCke teorije i prakse 4, koji je pred vama, nastao je kao sinteza
teorijskin predavanja i prakticnih metodi¢kih prikaza na Znanstveno-stru¢nom skupu
metodiCara, teoretiCara i praktiCara, mentora u vjezbaonicama studentima UCciteljskog
fakulteta Sveucilista u Zagrebu. Skup je odrzan u organizaciji Katedre za metodike
Uciteljskog fakulteta Sveucilista u Zagrebu i Gradskog drustva Crvenog kriza Zagreb.

Tema Skupa odrzanoga 30. lipnja 2021. godine bila je Metodi¢ka iskustva rada na daljinu.
Tema je to o kojoj, s obzirom na dvogodiSnje pandemijsko-potresne okolnosti, progovaraju
teoretiari i prakticari nudec¢i dobra metodicka rjeSenja za oCuvanje i odrzivost odgojno-
obrazovnoga procesa.

Zbornik sadrzajno obuhvaca interdisciplinarne metodi¢ke teme ranog i predsSkolskog odgoja i
obrazovanja te primarnoga obrazovanja. Radovi uvaZenih autora, metodi¢ara teoretiCara i
praktiCara, prikazuju povezanost odgoja i obrazovanja i uvjetovanost kontinuiteta u odgojno-
obrazovnoj vertikali.

Unato€ specifi€¢nim okolnostima rada na daljinu, nije se odustalo od metodickoga artikuliranja
odgojnoga i obrazovnoga procesa, ucinkovitoga pouCavanja, odgojnih nastojanja i
promicanja vrednota.

Sve je to potvrdeno u radovima na stranicama ovoga Zbornika.

Clanovi organizacijskoga i programskog odbora bili su: prof. dr. sc. Sinia Opié, dekan; doc.
dr. sc. Martina Kolar Billege, predstojnica Katedre za metodike; izv. prof. dr. sc. Alena Letina,
zamjenica predstojnice Katedre za metodike, Petar Penava, dipl. politolog, izv. prof. dr. sc.
Vesna Budinski, doc. dr. sc. Blazenka Baclija SuSi¢, dr. sc. Edita Rogulj, izv. prof. dr. sc.
Vladimir Legac, izv. prof. art. Luka Petrac, doc. dr. sc. Marijana Hraski, Ivana Golik Homolak,
predavacica. Skup je odrzan u Osnovnoj Skoli SrediS¢e (Zagreb); ravnateljica Violeta
Vragotuk, mag. paed. Potporu odrzavanju Skupa dali su i studenti UCiteljskoga fakulteta:
Mihaela Bosnjak, lvana Rados, Janko Bulovi¢, Mihaela Dubic.

Zahvaljujemo svima koji su pridonijeli svojim aktivnostima u organizaciji i provedbi Skupa, ali
ponajprije metodi¢kim promisljanjima i iskustvima s pomocu kojih sve uspjednije artikuliramo

suodnos metodicke teorije i prakse.
Urednice

doc. dr. sc. Martina Kolar Billege, predstojnica Katedre za metodike

izv. prof. dr. sc. Alena Letina, zamjenica predstojnice Katedre za metodike
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izv. prof. dr. sc. Dubravka Glasnovi¢ Gracin

Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Metodika matematike

Matematicke slikovnice: Interdisciplinarni projekt nastavnika i studenata
Uciteljskog fakulteta u Zagrebu

Sazetak: Interdisciplinarni projekt ,Matematicka slikovnica — likovno i knjizevno stvaralaStvo*
Utiteljskog fakulteta SveuciliSta u Zagrebu bavi se osmiSljavanjem, izradom i konceptualnim
promi$ljanjem slikovnica za rano usvajanje matematiCkih sadrzaja. U radu su prikazane
osnovne znacajke ovog projekta, kao i matematiCki i edukativni potencijali slikovnica koje su

nastale u sklopu projekta.

Kljucne rijeéi: nastava matematike, slikovnice, interdisciplinarni projekt

Uvod

Resursi za ucenje i poutavanje matematike mogu biti raznovrsni (Adler, 2000). Remillard i
Heck (2014) resurse dijele na sluzbene kurikulumske materijale te na ostale materijale.
Prema ovoj podjeli, sluzbeni kurikulumski resursi se odnose na dokumente poput
kurikulumskih ishoda, planova i programa, ali i na odobrene udzbenike i sl., dok se ostali
materijali odnose na druge resurse koji se koriste u nastavi. Slikovnice s matematickim
sadrZzajima pritom mozemo svrstati u ostale materijale, tj. neformalne resurse za ucenje
matematike, iako se njihov sadrZzaj u potpunosti mozZe poklapati s nekima od ishoda
matematiCkog kurikuluma. Interdisciplinarni projekt ,Matemati¢ka slikovnica — likovno i
knjizevno stvaralastvo“ (MASLIK) Uciteljskog fakulteta Sveucilidta u Zagrebu bavi se upravo
osmisljavanjem, izradom i konceptualnim promisljanjem slikovnica za rano usvajanje
matematiCkih sadrzaja. Ovaj projekt se od 2015. godine odrzava i njeguje na U iteljskom
fakultetu Sveugilista u Zagrebu pod voditeljstvom prof. dr. art. Antonije Bali¢ Simrak. U
sklopu projekta prirodno se integriraju metodika matematike, metodika likovne kulture, teorija

slikovnice i djeCja knjizevnost.
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Projekt MASLIK

Ideja za projekt javila se 2014. godine u sklopu kolegija Metodika matematike 2 kada su
studenti UCciteljskog studija osmisljavali kreativne aktivnosti za ucenike na zadanu
matematiCku temu. Iz te inicijative proizasle su brojne ideje za matematicke igrokaze,
pjesme, slikovnice i igre. Studenti su pokazali izvrsnu sposobnost povezivanja matematickih
sadrzaja s raznim oblicima stvaralastva te smo odluCili da se ova inicijativa odrzi svake
godine s novom generacijom. Kako se radilo o interdisciplinarnoj aktivnosti, ukljucili su se i
drugi profesori UgCiteljskog fakulteta: tekstovi su prolazili kroz mentorstvo struénjaka za
djeCju knjizevnost, a izrada ilustracija za slikovnice bila je pod mentorstvom metodi¢ara
likovne kulture. Na taj nacin je za publikaciju pripremljeno pet matemati¢kih slikovnica, kao i
brojni video materijali. PoCevsi od 2015. godine, MASLIK je svake godine dobio potporu
Sveucilista u Zagrebu, provedeno je pilotiranje slikovnica u Skolama i djecjim vrti¢cima (Bali¢
Simrak i sur., 2016; Glasnovi¢ Gracin i Naranci¢ Kovag, 2017), nasi studenti su za svoj rad
dobili brojne dekanove i rektorove nagrade, a uskoro izlazi i Sesta slikovnica.

Projekt ,Matematicka slikovnica — likovno i knjizevno stvaralastvo® se konceptualno grana u
dva smjera: jedan smjer se odnosi na popularizaciju matematike (i lakSe usvajanje
matematiCkih pojmova), a drugi na istraZivanje kako matemati¢ke slikovnice mogu doprinijeti

shvacanju matematickih sadrzaja, ali i razvoja djeteta u cjelini.

Popularizacija matematike kroz projekt MASLIK

Struc¢ni dio projekta se odnosi na osmiSljavanje, izradu i publikaciju matematickih slikovnica,
kao i na nabavku postojec¢ih matematickih slikovnica iz cijeloga svijeta. Trenutno knjiznica
Uciteljskog fakulteta u Zagrebu sadrzi preko sto nabavljenih matemati¢kih slikovnica na
nekoliko svjetskih jezika, najvise na engleskom jeziku. Ovaj ¢e se fond popunjavati i dalje
kroz financiranje projekta.

Izrada vlastitih slikovnica odvija se u nekoliko faza. Studenti uciteljskog i odgojiteljskog
studija osmi$ljavaju ideju slikovnice te kroz diskusije s profesorima razli€itih struka u svojstvu
mentora dopunjuju svoje ideje i finaliziraju slikovnice. Na taj nacin je izdano pet slikovnica
(Slika 1): Brojkozemska, Kako je Leo upoznao brojeve, Krug i kruznica, Dobrodosli u muzej i
Cokolada na kvadrat. Slikovnice Brojkozemska i Kako je Leo upoznao brojeve se odnose na
uenje aritmetike: Brojkozemska kroz zanimljive stihove u rimi govori o dekadskim
jedinicama i velikim brojevima, a slikovnica Kako je Leo upoznao brojeve najmladim
Citateljima uvodi brojeve do 10 kroz metodicki vrlo promisljene pristupe. Slikovnica Krug i
kruznica obraduje temu iz geometrije te problematizira razliku izmedu kruga (kao

geometrijskog lika) i kruznice (kao linije koja ga omeduje). Slikovnica Dobrodosli u muzej
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najmlade Citatelje uvodi

svakodnevnom Zivotu.

razliCite geometrijske oblike koji se mogu primijetiti u

Interaktivna slikovnica Cokolada na kvadrat ¢itatelia upoznaje s

mjernim jedinicama za povrSinu te njihovim pretvaranjem. Ove slikovnice imaju i svoju

digitalnu podrSku. Naime, u sklopu Veceri matematike 2020. godine, studenti Ugiteljskog

fakulteta i autorice slikovnica snimili su video uratke kako Citaju djeci ove slikovnice. Ti video

materijali sadrZze i matematiCka pitanja za u€enike, kako bi se i u doba COVID pandemije i

online nastave mogle odrzati aktivnosti VeCeri matematike na daljinu.
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Istrazivanje

Antonija Poljan
DOBRODOSLI U MUZEJ

LARA BRANILOVIC | BEATA GUSZAK | DOROTEA KNEZEVIC
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Od milimetra kvadratnoga [
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Slika 1. Slikovnice projekta MASLIK

Istrazivacki dio projekta se odnosi na koridtenje socio-didaktiCkog tetraedra (Rezat i Stralier,

2012) kao modela za ispitivanje interakcija izmedu artefakta (slikovnice), u€enika, ucitelja i

matematike. Rezultati kvalitativnog pristupa su pokazali da je koristenje slikovnica u nastavi

matematike socijalni proces koji obuhvaca razli€ite faktore i pridonosi cjelokupnom razvoju

djetetove osobnosti (Glasnovi¢ Gracin i Naranci¢ Kovag, 2017).
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Zakljucak

Strucni i istrazivacki aspekti ovog projekta pokazali su da rad s matemati¢kim slikovnicama
potiCe usvajanje matematickih koncepata te stvaranje pozitivne slike prema matematici.
Osim toga, aktivnosti u€enika sa slikovnicama poticu kreativnost, pridonose razvoju djecjeg

likovnog i knjizevnog stvaralastva te razvoju djetetove osobnosti u cjelini.
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izv. prof. dr. sc. Vladimir Legac

Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Metodika nastave stranih jezika

Spremnost na komunikaciju i ucenje engleskog kao stranog jezika

Uvod

Ovaj se rad bavi ulogom spremnosti na komunikaciju u uéenju engleskog kao stranog jezika.
Uloga takvih &imbenika dugo je bila zanemarena jer su se glotodidakti¢ari u svojim
istrazivanjima koncentrirali samo na ulogu kognitivnih ¢imbenika. Vaznost afektivnih kao i
inih kontekstualnih ¢imbenika uogena je tek duboko tijekom druge polovice 20. stoljeéa.
Glavna prekretnica za uo€avanje afektivnih ¢imbenika bio je Gardnerov socioedukacijski
model ucenja stranih jezika (Gardner, 1985). Taj model njihovu vaznost isti€e i u svoja dva
kasnija prikaza (Gardner, 1988 i2010). Prezentirati vaznost spremnosti na komunikaciju u
ucenju engleskog kao jednog od stranih jezika odlucili smo se jer nam se &ini da su s tom
tematikom nastavnici stranih jezika jo$ uvijek nedovoljno upoznati i zbog C¢&injenice da
psiholozi, pedagozi i nastavnici stranih jezika uo€avaju dramati€an pad spremnosti na
komunikaciju u nekim europskim zemljama kao rezultat zatvaranja i online nastave zbog

provodenja epidemioloSkih mjera u borbi s Covid-19 pandemijom.

Definiranje pojmai njegova konceptualizacija u materinskom jeziku

Prvu definiciju spremnosti na komunikaciju dali su nam Richmonodovoa i McCroskey
(1989:293). Prema njima to je individualna predispozicija koja “objaSnjava zasto ce jedna
osoba htjeti komunicirati dok druga nece htjeti u istim ili prakticki istim situacijskim prilikama”.
Prema spomenutim autorima na spremnost na komunikaciju nekog pojedinca utjecati
njegovo intrapersonalno stanje kao i situacijski okviri prilikom susreta. Tu spadaju: dusevno
raspolozenje doti¢ne osobe toga dana, izgled druge osobe s kojom se moze komunicirati,
moguci dobitak ili gubitak zbog zapocinjanja komunikacije. Najveéi potencijalni doprinos
nastavnika ovdje se sastoji u tome da njihovi u€enici shvate da u svim aktivhostima mogu
viSe profitirati od sudjelovanja u nastavnim aktivnostima koje ukljuCuju komunikaciju nego

ako se suzdrzavaju od nje.
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Konceptualizacija ovog €imbenika kako su ju definirali Richmondova i McCroskey (1989)
proizasla je iz istrazivanja “nespremnosti na komunikaciju” (Burgoon 1976), istrazivanja
predispozicije za verbalno ponaSanje (Mortensen et al. 1977) i vlastitih istrazivanja
srameZljivosti (McCroskey i Richmond 1982a i McCroskey i Richmond 1982b). Prema
Burgoonu (1976) predispoziciju za nespremnost na komunikaciju pokazuju Sutljive osobe.
Sutljive ¢e se osobe ponekad smatrati manje pouzdanima, manje kompetentnima, manje
dinamiénima, manje drustvenima, manje fiziCki atrakativnima, napetijima i manje
dominantnima od osoba koje nisu Sutljive (Burgoon i suradnici 1987). Nespremnost na
komunikaciju odnosi se na neku vrstu nepopravijive tendencije prema izbjegavanju ili
obezvrjedivanju usmene komunikacije. Pod predispozicijom za verbalno ponasanje
Richmond i McCroskey podrazumijevaju karakteristicnu sklonost osobe da proizvede
odredenu koli€inu govora.

Na ovome mijestu valja istaéi kako je kod spremnosti na komunikaciju rije¢ o individualnoj
predispoziciji (Richmond i Roach 1982) koja prozima sve sfere zivota pojedinca i znac¢ajno
pridonosi njegovim drustvenim, obrazovnim i organizacijskim uspjesima pa je zbog toga
tijekom obrazovanja izuzetno vazno da nastavnici djeluju na podizanju njezine razine kod
ucenika kako bi tijekom Skolovanja i u kasnijem Zivotu ti uenici bili $to uspjesniji pojedinci u
svakom pogledu.

Pojam spremnosti na komunikaciju u sebi sadrzZi pretpostavku da je rije€ o karakteristici
licnosti koja pokazuje relativno konzistentnu predispoziciju dotiCne osobe u razli€itim
komunikacijskim kontekstima i s obzirom na tipove sluatelja. Ova pretpostavka ne govori da
¢e neka osoba biti jednako spremna na komunikaciju u svim kontekstima ili bez obzira na to
o kojem je sluSatelju rije¢, nego da Ce postojati veza izmedu razine njezine spremnosti na
komunikaciju u razli¢itim kontekstima (spremnost na razgovor u maloj grupi i spremnost na
drzanje govora) i razliitim partnerima u komunikaciji (spremnost na komunikaciju s
prijateljima i spremnost na komunikaciju sa strancima).

Varijable koje determiniraju pojedin€evu spremnost na komunikaciju su introvertnost-
ekstrovertnost, anomija i otudenje, samopoStovanje, kulturoloSko neslaganje, razina
razvijenosti komunikacijske vjestine, komunikacijska kompetencija i strah od komunikacije
(Richmond i McCroskey 1989). Prva varijabla predstavlja kontinuitet od krajnje introvertne do
krajnje ekstrovertne osobe. Sto je osoba bliza ekstrovertnom ekstremu, to je ona vise
okrenuta ljudima. Sto je viSe introvertna, utoliko ¢e osjeéati manju potrebu za komunikacijom
i utoliko ¢e manje vaznosti pridavati komunikaciji. Anomija se odnosi na stanje pojedinca kod
kojeg su uvelike smanjeni ili nestali normativni standardi. Takve osobe nisu prihvatile
drudtvene norme i vrijednosti, ukljuujuc¢i i komunikaciju. Oni su osamljeni i drustveno
izolirani. Ako dode do ekstremne manifestacije ove pojave, onda je rije€ o otudenju:

pojedinac je potpuno odvojen od ostalih ljudskih bi¢a i drudtva u cjelini. Samopostovanje je
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procjena koju neka osoba ima o svojoj vlastitoj vrijednosti. Osobe s manjim
samopostovanjem manje su spremne na komunikaciju. Kao nastavnici najviSe mozemo
utjecati na izgradnji samopostovanja nasih u€enika.

Komunikacijske su norme vezane uz kulturu. Spremnost je na komunikaciju razli¢ita u
razliitim kulturama. Pripadnici nekih kultura spremniji su na komunikaciju od pripadnika
drugih kultura. Isto je tako ona razli€ita i kod pripadnika razli¢itih naroda. Kinesku i japansku
djecu Cesto se opisuje kao tihu. Neki su narodi poznati po svojoj rezerviranosti, povucenosti i
govornoj nenametljivosti. Skandinavci, a medu njima Finci, slove kao izrazito Sutljivi, za
razliku od Mediteranaca medu kojima Talijani slove kao narocito brbljavi. Kao nastavnici u
Hrvatskoj ovdje smo u izrazitoj prednosti jer nasi ucenici spadaju ovdje u mediteranske
tipove te je na nama da $to viSe iskoristimo taj potencijal s obzirom na ovu karakteristiku
nase kulture.

U mnogim zemljama postoji jedna glavna kultura i viSe ili mnogo supkultura. Supkultura ¢e
nekog africkog Amerikanca biti drugagija od supkulture nekog ameri¢kog Kineza. Sto ¢e biti
vecCa divergentnost izmedu dviju supkultura, to ¢e manje pojedinac biti spreman na
komunikaciju s pripadnicima druge supkulture. | ovdje smo u Hrvatskoj kao nastavnici u
stanovitoj prednosti jer smo priliéno homogena kultura.

Spremnost na komunikaciju ovisi i o komunikacijskim vjestinama. No, spremnost ne ovisi
samo o stvarnim komunikacijskim vjeStinama. Ona ovisi i 0 tome kakvo miSljenje pojedinac
ima o svojim komunikacijskim vjeStinama. To je tako zbog toga $to je rije€ o kognitivnom
izboru kod suoCavanja pojedinca s dilemom zapoceti komunikaciju ili ne. Buduci da je rije¢ o
kognitivnom izboru, vjerojatnije je da ¢e on biti pod veéim utjecajem misljenja koje pojedinac
ima o svojoj komunikacijskoj kompetenciji i kojeg je on svjestan nego pod utjecajem stvarne
komunikacijske kompetencije koje on nije svjestan (McCroskey i Richmond 1991). Ako netko
misli da ima razvijenije komunikacijske vjestine nego Sto je to stvarno slucaj, on ¢e biti i
spremniji na komunikaciju. Spremnost ¢e na komunikaciju, dakle, ovisiti i o aktualnome
komunikacijskom ponasanju, odnosno o komunikacijskoj kompetenciji.

Prema Richmondovoj i McCroskeyju (1989) najbolji pojedinacni prediktor pojedinCeve
spremnosti na komunikaciju jest strah od komunikacije. Sto je on vi$i, to je niza spremnost
na komunikaciju. S druge ¢e strane spremnost na komunikaciju biti dobar prediktor

komunikacijskoga ponasanja.
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Spremnost na komunikaciju u drugom ili stranom jeziku s prikazom piramidnog

modela

Macintyreu i suradnicima (1998) smatrali su da spremnost na komunikaciju u drugom ili
stranom jeziku najvjerojatnije nije jednostavna replika spremnosti na komunikaciju u
materinskom jeziku. Glavni razlog tome lezi u nesigurnosti koja je nerazdvojivi sastavni
element uporabe drugog ili stranog jezika. Ta ¢e nesigurnost na izrazito kompleksan nacin
biti u interakciji sa svim elementima koji utje€u na spremnost na komunikaciju u prvom jeziku.
Ovi su autori predlozili vlastiti model spremnosti na komunikaciju u drugom ili stranom jeziku.
Svojim izgledom podsje¢a na piramidu i danas je poznat kao piramidni model spremnosti na
komunikaciju.

Piramida je odabrana jer prema Macintyreu i suradnicima (1998) najbolje ilustrira spremnost
na komunikaciju u drugom ili stranom jeziku. Odluku o tome ho¢emo li zapocCeti komunikaciju
na nematerinskom jeziku ili ne, donosimo u odredenom trenutku. Taj trenutak mozemo
zamisliti kao vrhunac piramide. U tome trenutku na nadu odluku djeluje &itav niz utjecaja
sastavljen kako od neposrednih (engl. immediate), najblizih (engl. proximal), situacijskih
(engl. situational) tako i udaljenih (engl. distal) i trajnih (engl. enduring) €imbenika. Svi oni
zajedno Cine Sest slojeva. Gornja tri su situacijski, a donja tri trajni.

Najudaljeniji od vrha piramide, Sesti sloj, ukljuCuje varijable drustvenog i individualnog
konteksta (engl. social and individual context). Tu spadaju dvije grupe varijabli: medugrupna
klima (engl. integroup climate) i li€nost (engl. personality). Te varijable postoje i prije nego sto
se pojedinac rodio. Rije€ je o ¢imbenicima koji se prenose s generacije na generaciju i
pojedinac gotovo da i ne moze utjecati na njih. S obzirom na njih pojedin€eva je uloga
neizravna u jezicnom ponasanju.

Mudugrupna klima uvjetovana je etnolingvisticCkom vitalnoSéu. Termin etnolingvistiCka
vitalnost skovali su Giles, Bourhis i Taylor (1977) i odnosi se na relativnu demografsku
reprezentaciju dviju zajednica s obzirom na njihovu socioekonomsku moc¢ i s obzirom na to
kako su predstavljeni u drustvenim institucijama. Pretpostavlja se da c¢e jezik grupe s
visokom etnolingvistiCkom vitalnod¢u imati veéi prestiz i da ée privuci veci broj govornika te
da ¢e se viSe rabiti u svakodnevnoj uporabi. Smatra se da osobne komunikacijske mreze
mogu ublaziti u€inke etnolingvisti¢ke vitalnosti. Pozitivni stavovi neke etnicke grupe dovode
do pozitivnih interakcija s doti€hom grupom. Negativni stavovi povezuju se s manje
pozitivnim interakcijama s doti€nom jezicnom grupom. Na stavove se moze posredovati i
Sirinom kontakata izmedu dviju jezi€nih grupa. Najnegativniji elementi medugrupne klime su
predrasude prema pripadnicima druge jezi¢ne grupe i diskriminacija njezinih ¢lanova. Kod
izgradivanja stavova najvaznija je roditeljska uloga. Njihovi stavovi prema drugoj jezi¢noj

zajednici mogu biti vazniji od instrumentalnih stavova prema u€enikovom uc€enju drugog ili
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stranog jezika (instrumentalno se ovdje odnosi na gledanje na jezik kao sredstvo za
postizanje nekog dobitka za pojedinca.

PojedinCeve crte linosti odredit ¢e kako ¢ée on reagirati na ¢lanove druge grupe.
Konvencionalne osobe koje su spremne pokoravati se autoritetima bit ¢e agresivhe prema
osobama koje smatraju razliCitima ili sebi inferiornima. Rezultat toga bit e etnocentrizam i
osoba neée biti spremna komunicirati na drugome ili stranome jeziku. Veéa spremnost
komunikaciju na stranome jeziku do¢i ¢e do izrazaja kod osoba koje karakterizira
ekstrovertnost, prijaznost, savjesnost, emocionalna stabilnost i otvorenost prema novim
iskustvima (Goldberg 1993).

Peti sloj piramidnog modela Macintyreja i suradnika ukljuuje varijable afektivnog i
kognitivnog konteksta (engl. affective and cognitive context). Ovdje pripadaju sliedece
varijable: medugrupni stavovi (engl. intergroup attitudes), drustvena situacija (engl. social
situation) i komunikacijska kompetencija (engl. communicative competence).

Na motivaciju za ucenje stranog jezika utjecat ¢e napetost izmedu Zelje da se pristupi grupi
koja govori jezik cilj i oklijevanja pristupa toj grupi zbog straha od implikacija koje
priblizavanje donosi sa sobom. Zelja za pristupom dolazit ée do izrazaja kada prevladavaju
integrativni stavovi. Integrativnost ¢e rezultirati pove¢anom ucestaloS¢u i kvalitetom
kontakata sa zajednicom jezika cilja. Najvazniji ¢imbenik oklijevanja pristupa zajednici
drugoga jezik bit ¢e strah od asimilacije. Stavovi prema samome jeziku druge zajednice
takoder mogu utjecati na motivaciju da ga se uci. Motivacija za u¢enjem moze se izraziti kroz
pojacanu spremnost na komunikaciju na tom jeziku.

Cimbenici koji utjeéu na drustvenu situaciju su sudionici, sredina, cilj, tema i komunikacijska
sredstva. Najvazniji elementi sudionika su dob, spol, drustvena klasa, odnos izmedu
sudionika, intimnost i sl. Najvazniji elementi sredine su mjesto i vrijeme. Cilj podrazumijeva
prije svega ciljeve i namjere zbog kojih dolazi do diskursa. Poznavanje teme i poznavanje
registra utjecat ¢e takoder na spremnost na komunikaciju. Spremnost na komunikaciju ovisit
¢e i o tome je li rije€ o usmenoj ili pisanoj komunikaciji.

Komunikacijska kompetencija ukljuCuje jezi¢nu, diskursnu, pragmalingvistiCku, sociokulturnu
i strateSku kompetenciju. Jezi€na podrazumijeva poznavanje morfoloskih i sintaktickih
pravila, leksika, fonologije i ortografije. Diskursna se najvise odnosi na poznavanje kohezije,
koherencije, zanra i konverzacijskih struktura. Pragmalingvisticka podrazumijeva sposobnost
pravilnoga podudaranja komunikacijske namjere s izrazenim jezi¢nim oblikom. Sociokulturna
kompetencija odnosi se na sposobnost pravilnoga izrazavanja poruka koje odgovaraju
drustvenome i kulturnome kontekstu. Zadnja se kompetencija odnosi na poznavanje
komunikacijskih strategija. Slabija kompetencija svakog od ovih elemenata utjecat ¢e na

smanjenje spremnosti na komunikaciju na stranom jeziku.
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Zadnji sloj medu trajnim Cimbenicima je Cetvrti. To su motivacijske sklonosti (engl.
motivational propensities). Ovdje spadaju varijable interpersonalne motivacije (engl.
interpersonal motivation), medugrupna motivacija (engl. intergroup motivation) i
samopouzdanje (engl. self-confidence).

Najvazniji motivi interpersonalne motivacije su kontrola i afilijacija. Kao motivacijska
orijentacija kontrola je usmjerena na ograni¢avanje kognitivne i afektivne slobode te slobode
ponasanja sudionika komunikacije. Ovaj tip komunikacije bit ¢e Cest u situacijama koje
ukljuCuju razlike u hijerarhiji sudionika komunikacije kao i u situacijama koje su izrazito
usmjerene na neki zadatak. Ako je u pitanju razlika u hijerarhijskim odnosima, tada
komunikaciju ¢eSc¢e zapocinje sudionik s viSim polozajem.

Afilijacija kao aspekt interpersonalne motivacije odnosi se na koli¢inu zanimanja za
uspostavljanje komunikacije sa sugovornikom. Ona tako moze biti potaknuta priviacnoséu,
fiziCkom blizinom, sli¢noS¢u ili ponovljenom izlozeno$éu. Pojedinaéne ¢e razlike postojati s
obzirom na potrebu za afilijacijom.

Intergrupna motivacija bit ¢e pod izravnim utjecajem intergrupne klime i intergrupnih stavova
iz nizih slojeva. | ovdje motivacije za kontakt mogu biti kontrola ili afilijacija. Kod prve osnova
za kontakt je odrzavanje ili uévrS¢ivanje moci. Osnova za kontakt bit ¢e odrZzavanje moci.
Integrativnost Ce biti vazna preteca afilijacijskog motiva.

Samopouzdanije ¢e biti uvjetovano dvjema komponentama. To su evaluacija vlastitih vjestina
u jeziku cilju i strah od jezika. Prva je komponenta kognitivha i poti¢e spremnost na
komunikaciju, dok je druga afektivha i smanjuje spremnost na nju.

Prelazak s Cetvrtog sloja na treéi, oznaCava prijelaz s trajnih ¢imbenika na situacijske. To
znaci da se vrijeme poc€inje usmjeravati na sadasnji trenutak i da je rije¢ o usmjeravanju
pozornosti u lokalnome smislu na mjesto gdje se sudionik upravo nalazi. Prelazak s trajnih
na situacijske €imbenike oznaCava i prelazak sa spremnosti na komunikaciju kao crte
licnosti, odnosno s opce predispozicije na spremnost kao reakciju na trenutnu situaciju. Taj
od vrha piramide najudaljeniji sloj medu situacijskim €imbenicama Maclintyre i suradnici
nazivaju situacijskim prethodnicima (engl. situated antecendents). Tomu pripadaju Zelja za
komuniciranjem s odredenom osobom (engl. desire to communicate with a specific person) i
trenutno komunikacijsko samopouzdanje.

Zelja za komuniciranjem s odredenom osobom ovisit ¢e o motivima za afilijaciju i kontrolu.
Prvi ¢e biti najvazniji motiv u neformalnim situacijama. Trenutno komunikacijsko
samopouzdanje sastoji se od dviju komponenata: straha kao reakcije na trenutnu situaciju i
trenutne zamisljene kompetencije. Vazno je ponoviti da strah mijenja intenzitete, odnosno
mijenja se vremenom, te smanjuje spremnost na komunikaciju. Trenutno komunikacijsko
samopouzdanje odnosi se na osjecaj sposobnosti osobe da u€inkovito komunicira s doti¢nim

sugovornikom u datome trenutku. Ono se poveéava ako je osoba vec prozivjela dotiCnu
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situaciju. Trenutno ¢e komunikacijsko samopouzdanje povecati spremnost na komunikaciju
ako je osoba razvila jeziéno znanje i vjestine. Zelja za komuniciranjem s odredenom osobom
i trenutno komunikacijsko samopouzdanje predstavljaju najneposrednije odrednice
spremnosti na komunikaciju. Kao nastavnici mozemo utjecati s obzirom na odredivanje s kim
¢e koji u€enik komunicirati i s uvjeravanjem da ¢e modi izvrsiti zadatak.

Drugi sloj predstavlja konac¢ni psiholoski korak u pripremi za komunikaciju na drugom ili
stranom jeziku. Rije¢ je o namjeri za ponaSanje (engl. behavoiral intention). Povremeno taj
prag govornik tijekom razgovora prelazi bez ikakvih oklijevanja i zabrinutosti, odnosno, bez
razmiSljanja. S druge strane, dogada se da komuniciranje s doticnom osobom na drugom ili
stranom jeziku govornik zapodinje s opiranjem, oklijevanjem ili strepnjom. Maclntyre (2007)
kaze da ovaj trenutak odluke mozZemo usporediti sa situacijama koje su poznate kao
prelazak Rubikona. Ta je situacija trenutak kada govornik sagleda sve dobiti i gubitke
upustanja u komunikaciju i donosi konaénu odluku. Ta je odluka izraz htijenja. Maclntyre
(2007) pozivajuci se na Lewina (1951) tvrdi da je lakSe utjecati na donoSenje govornikove
odluke ako smanjimo suzdrZavajuce sile nego ako poveéamo poticajne. Drugim rije€ima,
lakSe ¢emo povecati neCiju spremnost na komuniciranje na drugom ili stranom jeziku ako
smanjimo strah od reakcije na trenutnu situaciju, nego ako poveéamo njegovu trenutnu
zamisljenu kompetenciju u tom jeziku.

Gornji, prvi sloj piramidnoga modela, zove se komunikacijsko ponaSanje (engl.
communication behaviour). Sam €in autenticne komunikacije u drugome ili stranom jeziku bit
¢e rezultat kompleksnog sustava meduzavisnih varijabli prikazanih u prethodnih pet slojeva.
Komunikacijsko pona$anje Maclintyre i suradnici (1998) uzimaju u Sirem smislu tako da se
ono ne odnosi samo na govor, ve¢ uklju€uje i ostale vjestine, pa tako moze biti €itanje novina
na drugom ili stranom jeziku, gledanje televizije ili uporaba toga jezika na poslu. Time
piramidni model u jo$ jednom segmentu nadilazi spremnost na komunikaciju Richmondove i
McCroskeyja (1989). Macintyre i suradnici (1998) drze da bi konacni cilj svakog procesa
ucenja drugog ili stranog jezika trebao biti pobudivanje ucenikove spremnosti da stvarno
komunicira na tom jeziku. Svaki program koji ne uspije probuditi kod uéenika spremnost na
komunikaciju bit ¢e neuspjesan.

Macintyre i suradnici (2002) usporedili su spremnost na komunikaciju na materinskome i
stranome jeziku. Njihovo je istrazivanje pokazalo da su isti ispitanici spremniji na
komunikaciju na materinskome nego na stranome jeziku. Ovi autori u istome radu otkrivaju i
razliku u spremnosti na komunikaciju na stranome jeziku izmedu dje€aka i djevojCica (268
kanadskih ispitanika iz sedmoga, osmoga i devetoga razreda). Kod djeCaka spremnost
ostaje konstantna tijjekom sva tri razreda, a kod djevojCica je zamijeéeno povecéanje
spremnosti u devetom razredu. ObjasSnjenje za to autori pronalaze u razvojnoj psihologiji.

Djevojcice ulaze ranije u pubertet pa kod njih ranije dolazi do vecih strahova. U devetom je
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razredu (stare su izmedu 13,5 i 14 godina) kod njih zavrSila ona faza puberteta u kojoj se
javljaju najveci strahovi pa kod njih paralelno sa smanjenjem straha dolazi i do povec¢anja
spremnosti na komunikaciju. Korelacije su iz ovoga rada pokazale da su ucenici s pozitivnim
stavovima prema stranome jeziku i veCom motivacijom spremniji na komunikaciju.

Provjeru piramidnog modela napravili su znanstvenici u ve¢em broju studija. Spomenut
¢emo samo dvije: Yesim Bektas Cetinkaya (2005) te Yashima, Zenuk-Nishide i Shimizu
(2004). Studije su pokazale da spremnost na komunikaciju predvida ucestalost i koli€inu
komunikacije na stranome jeziku kako u razredu, tako i izvan razreda i kada se engleski kao
strani jezik uci u zemlji u kojoj ucenici odrastaju (npr. Japan) ili ako ispitanici odu na ucenje
stranoga jezika u zemlju engleskog govornog podrucja, npr. u SAD. Nekoliko istrazivanja
spremnosti na komunikaciju provedena su i u Hrvatskoj. Zadovoljavajucu razinu pokazali su i

jednojezi¢ni i dvojezi€ni u€enici engleskog kao stranog jezika.

Zakljucak

Spremnost se na komunikaciju mjeri samoizvjeS¢ima i upitnicima. Ako nastavnici hrvatskog
kao materinskog ili engleskog ili nekog drugog jezika kao stranog primijete drasti¢no
smanjenje spremnosti na komunikaciju izazvano pandemijskog ozracjem ili zbog nekog
drugog razloga, trebat ¢e izmjeriti spremnost svojih u¢enika upitnikom. Predlazemo skraéenu
verziju Upitnika za mjerenje spremnosti na komunikaciju (McCroskey i Richmond, 1987)
objavljenog u knjizi Jelene Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (2002, 107) s temom straha o stranome
jeziku. Vezano uz nastavu stranih jezika vazno je takoder napomenuti kako ¢e se spremnost
na komunikaciju povecati ako nastavnici od svoga prvog sata engleskoga ili nekog drugog
jezika kao stranog jezika budu isticali vaznost govorne komunikacije kao i €injenicu da
osjecCaj straha od stranog jezika prozivljavaju i drugi u€enici. Ako budu svjesni tih dviju
Cinjenica, ucenici ¢e svjesno postati aktivniji i samouvjereniji na satu nekog stranog jezika te

¢e biti i spremniji na rizik ve¢e uporabe toga jezika.

Literatura:

Bektas Cetinkaya, Y. (2005) Turkish College Students’ Willingness to Communicate in

English as a Foreign Language, doktorska disertacija, Ohio State University.

Burgoon, J. K. (1976). The Unwillingness-to-Communicate Scale: Development and

Validation, Communication Monographs 43, 60-69.

Suodnos metodicke teorije i prakse 4 | UFZG

17



Burgeoon, J. K. Pfau, M., Birk, T. i Manusov, V. (1987). Nonverbal Communication
Performance and Perceptions Associated with Reticence. Replications and Implications.
Communication Education 36, 119-130.

Gardner, R. C. (1985). Social Psychology and Second Language Learning: The Role of
Attitudes and Motivation, London: Edward Arnold Publishers.

Gardner, R. C. (1988) The Socio-Educational Model of Second-Language Learning:
Assumptions, Findings, and Issues. Language Learning 38 (1), 101-126.

Gardner, R. C. (2010). Motivation and Second Language Acquisition: The Socio-Educational
Model. New York, Washington D.C., Baltimore, Bern, Frankfurt, Berlin, Brussels, Vienna,

Oxford: Peter Lang.

Giles, H., Bourhis, R. Y. i Taylor, D. M. (1977). Toward a Theory of Language in Ethnic
Group Relations. U H. Giles (Ur.) Language, Ethnicity and Intergroup Relations (str. 307-

348). London: Academic Press.

Goldberg, L. R. (1993). The Structure of Phenotypic Personality Traits. American
Psychologist 48, 26-34.

Legac, V. (2015). Willingness to Communicate and Achievement in Listening
Comprehension in Monolingual and Bilingual Students of English as a Foreign Language,
U J. Téth (Ur.) Die Sprache und ihre Wissenschaft zwischen Tradition und
Innovation,(str.339-349). Frankfurt am Main, Bern, Bruxelles, New York, Oxford,

Warszawa, Wien: Peter Lang

Legac,V. (2018). Willingness to Communicate and Achievement in Speaking Skill in
Monolingual and Bilingual EFL Learners. U V. Masiulionyté i S. Volungeviciene (Ur.)
Fremde und eigene Sprachen: Linguistische Perspektiven (str. 445-468). Berlin, Bern,

Bruxelles , New York, Oxford, Warszawa,- Wien: Peter Lang.

Lewin, K. (1951). Field Theory in the Social Sciences: Selected Theoretical Papers, New
York: Harper.

Macintyre, P. D. (2007). Willingness to Communicate in the Second Language:
Understanding the Decision to Speak as a Volitional Process. Modern Language Journal
91(3), 564-576.

Macintyre, P. D., Baker, S. C., Clément, R. i Donovan, L.S. (2002). Sex and Age Effects on
Willingness to Communicate, Anxiety, Perceived Competence, and L2 Motivation Among
Junior High School French Immersion Students, Language Learning 52(3), 537-564.

Suodnos metodicke teorije i prakse 4 | UFZG

18



Maclntyre, P. D., Clément, R., Dérnyei, Z. | Noels, K. A. (1998). Conceptualizing Willingness
to Communicate in a L2: A Situational Model of L2 Confidence and Affiliation, Modern
Language Journal 82(3), 545-562.

McCroskey, J.C. i Richmond.V. P. (1982a). The Quiet Ones: Communication Apprehension
and Shyness, Dubuque, IA.: Gorsuch Scarisbrick.

McCroskey, J. C. i Richmond, V. P. (1982b.) Communication Apprehension and Shyness:

Conceptual and Operational Distinctions, Central States Speech Journal 33, 458-468.

McCroskey, J. C. i Richmond, V. P. (1991). Willingness to Communicate: A Cognitive View,
U M. Booth-Butterfield (Ur.) Communication, Cognition, and Anxiety (str.19-37). Newbury
Park, CA: Sage Publications.

Mihaljevi¢ Djigunovi¢, J. (2002). Strah od jezika: Kako nastaje, kako se ocituje i kako ga se

osloboditi. Zagreb: Naklada Ljevak.

Mortensen, D. C., Arnston, P.H. i Lustig, M. (1977). The Measurement of Verbal
Predispositions: Scale Development and Application. Human Communication Research 3,
146-158.

Richmond, V. P. i McCroskey, J. C. (1989). Willingness to Communicate and Dysfunctional
Communication Processes, U C. V. Roberts i KW. Watson (Ur.) Interpersonal

Communication Processes str, 292-318), New Orleans, LA: Spectra Inc.

Richmond, V. P. i Roach, K. D. (1982). Willingness to Communicate and Employee Success

in U.S. Organizations. Journal of Applied Communication Research 20, 95-115.

Yashima, T., Zenuk-Nishide, L. i Shimizu, K. (2004). The Influence of Attitudes and
Willingness to Communicate and Second Language Communication. Language Learning
54 (1), 119-152.

Suodnos metodicke teorije i prakse 4 | UFZG

19



izv. prof. dr. sc. Vesna Budinski

Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Metodika hrvatskoga jezika

Personalizirani metodicki instrumentarij u pocetnome cCitanju i pisanju
hrvatskoga jezika

Uvod

Gdje pocinje put pocetnoga Citanja i pisanja? Je li termin pocetno Citanje i pisanje rezerviran
za formalnu Skolsku pouku? Koja je uloga ranog i pred3kolskog odgoja i obrazovanja u
razvoju jezi¢nih sposobnosti i predvjestina? UoCavamo li dovoljno vaznost predskolskoga
odgoja i obrazovanja u razvoju Citalacke pismenosti?

Pocetno opismenjavanje (Budinski, 2019) i poCetna razina ¢italatke pismenosti, kao i samo
¢itanje, ima funkciju prenoSenja poruke i razumijevanja poruke koja je odaslana sustavom
dogovorenih znakova (slovima latinicnoga pisma). Proces pocetnoga citanja obuhvaca
analizu rije€i na glasove, korespondenciju izmedu slova i glasa, sintetiziranje glasova/slova u
rije¢ i prepoznavanje znacenja. ,Opisani proces temelji se na objedinjavanju izraza i sadrzaja
jezi€noga znaka. lzraz obuhvaca foneticki oblik rije€i (niz fonema i niz grafema), a sadrza;j
jezi€noga znaka informaciju koja se prenosi slusatelju (znacenje rijeci). Cilj je vjestine Citanja
otkrivanje zna€enja napisanoga teksta. Kad ucenik potpuno, brzo i viesto uspijeva desifrirati
napisani tekst i tijekom toga procesa zahvaéa znalenje rijeci, sintagmi i reenica, tada to
Citanje moZzemo smatrati automatiziranim.” (Budinski 2019:5). Po&etak toga procesa pripada
ranom i predSkolskom odgoju i obrazovanju, a predrasude o tome da pocetno
opismenjavanje zapocinje formalnom Skolskom poukom potrebno je opovrgnuti znanstveno
utemeljenim istraZivanjima i epistemoloSkim postavkama koje ukazuju na to da taj proces
zapocinje u ranome djetinjstvu kada se stjeCu i razvijaju potrebne predvjestine. Za nesmetani
je jezi¢ni razvoj potrebno uvazavati inicijalno stanje jezi¢nih predvjestina (na svim razinama
odgoja i obrazovanja) kako bi svako dijete/u¢enik mogao napredovati u skladu s

individualnim pokazateljima jeziCnoga razvoja.
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Teorijski okvir

Pocetno Citanje i pisanje tijekom ranoga poucCavanja hrvatskoga jezika u primarnome
obrazovanju (tijekom formalne Skolske pouke) regulirano je od Skolske godine 2019./2020.
dokumentom Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije (NN
10/2019). Pojavnost i posebnost €itanja i pisanja (Budinski 2019) ocituje se u stjecanju
znanja, sposobnosti i vjestina po€etnoga opismenjavanja koje ¢e kasnije biti podloga za
razvoj komunikacijske jezicne kompetencije (lingvisticke, sociolingvistiCke i pragmaticke). ,S
obzirom na sadrZaje pouke te procese stjecanja vjestine Citanja i pisanja, u suvremenoj je
metodici hrvatskoga jezika pocéetno Citanje i pisanje utemeljeno kao interdisciplinarno
podru¢je. To je podrucje u kojemu se stjeCu znanja, sposobnosti i vjestine u skladu s
obiljezjima jezi€noga razvoja, a temelji su za funkcionalnu uporabu jezika u govoru i pismu te
razvoj komunikacijske jezi€ne kompetencije* (Budinski 2019:5).

Formalno poucavanje pocCetnoga Citanja i pisanja ne smije se temeljiti samo na iskustvenoj
metodici, ve¢ se optimalni uvjeti uCenja trebaju ostvarivati na temelju normativnih i
empirijskih postavki. Znanstveno odreden sadrZaj prenosi se u nastavni proces, a sadrzaj se
posreduje adekvatnim metodi¢kim postupcima sukladno sustavima metodicke provedbe za
pocetno Citanje i pisanje. ,Pri tome nacin pouc€avanja, da bi bio u€inkovit, treba potaknuti onaj
nacin ucenja koji je optimalan za u€enje odredenog sadrzaja. No, optimalan nacin ucenja
koji poucavanjem treba staviti u funkciju ne ovisi samo o sadrzaju ucenja, nego i osobinama
uCenika — polaznika.“ (Pastuovi¢ 2012: 288).

,Dakle, potrebno je utvrditi svrhu i cilj po¢etnoga Citanja i pisanja (kompetencije koje ucenik
treba steci na kraju toga ciklusa) kako bi se mogao odrediti sadrzaj pouCavanja koji ¢e
omoguciti dosezanje toga cilja, vrijeme potrebno za sustavnu metodi¢ku provedbu i
metodiCke postupke koji ¢e optimizirati prijenos sadrzaja“ (Budinski 2019:4).

U odredivanju vremena potrebnoga za ostvarivanje toga cilja vazno je promatrati fenomen
ovladavanja pocCetnim Citanjem i pisanjem sa stajaliSta fiziologije, psihologije i
psiholingvistike, lingvistike i tipografije, odnosno sa stajalista metodike hrvatskoga jezika koja
interdisciplinarno obuhvaca spoznaje svih navedenih znanosti.

U odredivanju sadrzaja u€enja/poucavanja u pocetnome ¢itanju i pisanju potrebno je, kao i u
ostalim podrucjima odgoja i obrazovanja, odgovoriti na pitanja: ,kako odabrati i €ime
opravdati izbor sadrzaja obrazovanja i odgoja te kako organizirati (rasporediti znanja i ostale
sadrZaje unutar programa)“ (Pastuovi¢ 2012: 283). Autor nadalje upucuje da se sadrzaji
odabiru prema kriteriju vaznosti, a vazni su oni sadrzaji koji omogucuju ucinkovito dosezanje
cilieva ucenja, odnosno stjecanje definiranih kompetencija. ,lzbor sadrZaja treba biti
uskladen s postavkama mati¢nih znanosti, preoblikovan didakti¢kim prijenosom (transferom)

skladu sa spoznajama odgojno-obrazovnih znanosti. Ishode je u€enja potrebno odrediti u
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skladu s metodickim pristupom, a to znaci: odrediti razinu znanja za pojedine sadrzaje vodeci
racuna o vrsti i razini znanja koja omogucuje stjecanje komunikacijske jezi€ne kompetencije.”
(Kolar Billege 2014: 115). U istome radu o metodickome pristupu odredivanju sadrzaja
poucavanja i kognitivnih ishoda uéenja, autorica zakljuCuje da ,u buduéem nastavnhome
programu (kurikulu) sadrZaj pou€avanja treba temeljiti na optimalnoj opterecenosti uenika, a
to je moguce postiCi samo ako se uvazava metodicki pristup odredivanju sadrzaja
poucavanja. To znaci da se u strukturiranju sadrzaja uvazavaju spoznaje mati¢nih i odgojno-
obrazovnih znanosti“ (Kolar Billege 2014: 203).

Nastava pocCetnoga opismenjavanja treba se temeljiti na relevantnim sadrzajima koji
omogucuiju stjecanje komunikacijske jezicne kompetencije. ,lz generi¢ke strukture metodike
proizlazi smisao metodike pojedinoga nastavnog predmeta, a to je povezivanje izabranih
sadrzaja supstratnih znanosti (mati¢éne znanosti, filozofije, sociologije, pedagogije i didaktike
te psihologije) u novu organsku cjelinu koja omogucuje izvodenje odgojno-obrazovnoga
procesa u tome predmetu. U izabiranju sadrZaja pouavanja u pojedinome se nastavnhom
predmetu treba osloniti na maticnu znanost iz Cijega se znanstvenoga pojmovnika izabiru
pojmovi koji ulaze u program nastavnoga predmeta. To je uporiSte na kojem se izgraduje
metodiCki pristup odredivanju sadrZaja poucCavanja... Komunikacijska se jezi¢na
kompetencija razvija stjecanjem kulture sluSanja, kulture govorenja, kulture Citanja i kulture
pisanja. Kultura pisanja obuhvac¢a gramati¢ku, pravopisnu, stilistiCku i leksi¢ku normu.“ (Kolar
Billege 2014: 48 i 200). Prema navedenome se moze zakljuCiti da je sadrzaje potrebno
strukturirati prema tim segmentima. Ti sadrzaji moraju biti u funkciji poc€etnoga
opismenjavanja. Na kraju se toga razdoblja (Budinski 2019) pocCetnoga opismenjavanja
(krajem treéega razreda) mora svakomu uceniku urednoga jezi€nog razvoja omoguditi
dosezanje cilja (ishoda) koji je definiran kao automatizirano €itanje i pisanje. ,Pocetno Citanje
i pisanje zapravo podrazumijeva razinu dosegnutosti kulture sluSanja, govorenja, Citanja i
pisanja. ,To znaci da ukljuCuje ovladavanje Citanjem i pisanjem do razine (1) produkcije u
pisanju i (2) razumijevanja teksta u Citanju — pronalazenju, tumacenju i objedinjavanju
podataka u tekstu. Citalatka pismenost podrazumijeva kognitivne i metakognitivne strategije
te afektivne i psihomotorne elemente koji omogucuju u€eniku da s razvojem te kompetencije

preuzima aktivnu ulogu u &itanju“ (Budinski 2019:6).

Perosnalizirani metodi¢ki instrumentarij

Metodicki se instrumentarij definira kao metodicki metateksttekst kojim se u€enik (i ucitel))
vode do spoznaje Zeljenog pojma. U nastavi poletnoga ¢Citanja i pisanja metodicki

instrumentarij obuhvaéa aktivnosti govorenja, sludanja, Citanja i pisanja te kinestezijske
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aktivnosti. Od osobite je vaznosti personalizirati metodicki instrumentarij poCetnoga Citanja i
pisanja uvodenjem materijala za razvoj senzornih aktivnosti, digitalnog vizualnog uporista
kojima ¢e se podupirati razvoj fonoloske i fonemske svjesnosti.

U ovome je radu prihvacena teza da fonoloSka svjesnost prethodi fonemskoj svjesnosti.
Stoga je bitho pocetkom formalnoga obrazovanja utvrditi fonoloSku svjesnost ucenika,
odnosno njegovu sposobnost da u govorenome modalitetu jezika razlikuje rijeci kao dijelove
reCenice te prepoznaje rimu i slogove (na imanentnoj razini).

»1Z svega navedenoga proizlazi da metodicki pristup pocetnomu c¢itanju i pisanju mora
uvazavati utjecaj fonoloSke svjesnosti na pocetno opismenjavanje. Takoder, fonoloSki
sadrzaji u metodiCkome diskursu ftrebaju zauzeti primarnu poziciju na pocetku
opismenjavanja.

MozZe se zakljuciti da otkrivanje razlika medu uc€enicima u razvijenosti navedenih vjestina
omogucuje planiranje aktivnhosti poucCavanja pocCetnoga Citanja i pisanja na temelju
inicijalnoga stanja ucenika u predcitackim vjestinama glasovne analize i sinteze* (Budinski
2019:21).

,remelji za uCenje Citanja navedeni u dokumentu Poucavanje Citanja u Europi: Konteksti,
politike i prakse (2011) obuhvacaju neke vazne dimenzije koje su se pokazale
najutjecajnijima za razvoj Citalacke pismenosti, a pripadaju kategoriji ranoga uc€enja Citanja.
To su fonoloSka i fonemska svjesnost, fonografiCka svjesnost te teCnost i razumijevanje “
(Budinski 2019:24). To znaCi da je potrebno strukturirati personalizirani metodicki
instrumentarij koji ¢e metodickim strateSkim odrednicama podupirati jeziCni razvoj u€enika
prvoga razreda baziran na inicijalnom stanju Citalacke pismenosti.

U Republici Sloveniji interdisciplinarni znanstveni stru€njaci od 2012. godine (Dr. Ljubica
Marjanovi¢ Umek, Dr. Sonja Pecjak, Dr. Simona Kranjc, Dr. Metka Kordigel Abersek, Dr. Igor
Saksida, Dr. Amalija Zakelj i Dr. Zlatan Magajna) u metodi¢koj literaturi Priroénik za
poucevanje in medpredmetno povezovanje v prvem triletju naglasavaju vaznost poznavanja i
uvazavanja inicijalnog stanja Citalacke, matematicke i prirodoslovne pismenosti u daljnjem
poucavanju. Navedeni su im pokazatelji smijernica za strukturiranje personaliziranog
metodiCkog instrumentarija koji ¢e svakom uceniku omoguciti napredovanje s obzirom na

inicijalno stanje u razvoju pismenosti.
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Sposobnost

Graf 1. Udio u€enika s razvijenom sposobnoS$éu poznavanja pisama i pojedinih elemenata
fonolodke svjesnosti (LILI in Bine, Priroénik za poucevanje in medpredmetno povezovanje v

prvem triletju; 13)

Od uvodenja devetogodisnje 3kole u Sloveniji (1998.) i s njome povezan “Uéni nacrt za
slovens&ino” (2002) za pocetno opismenjavanje (prema Sonja Pecljak 2012) slovenski
metodiCari, jezikoslovci, psiholozi i psiholingvisti postavljaju pitanja: Kada zapocCeti
sistemati¢no opismenjavanje? i Prvi ili drugi razred?.
Na temelju znanstvenih istrazivanja provedenih u Republici Sloveniji ,Psiholoski pogledi na
razvoj bralne zmoznosti v prvem ftriletju“ (Pec€jak 2012) navodi: ,Tu bi dilemu rijeSili ako
pogledamo u kolikoj mjeri u€enici imaju razvijene klju¢ne sposobnosti (poznavanja slova i
elemenata fonoloSke svjesnosti) na poCetku i na kraju 1. razreda.“ Rezultati pokazuju
razvitak sposobnosti poznavanja slova i elemenata fonoloSke svjesnosti na pocetku i na
kraju 1. razreda s ciliem razvijanja metodi¢kog instrumentarija (ucCiteljevog) za razvoj
Citalacke pismenosti — ,uciteljevo spremanje za razvoj CitalaCke pismenosti.“ Istrazivanje je
provedeno na reprezentativnom uzorku u Sk. god. 2009./2010. a kasnije na cijeloj populaciji
prvoskolaca u Republici Sloveniji. Sto je moguée razabrati iz grafickog prikaza? (Pegjak
2012).

- individualne razlike medu ucenicima istoga razreda

- to je realnost koja odreduje nacin rada u prvomu razredu (prvo trogodiste pocetnog

opismenjavanja)

Da bi smo mogli strukturirati nastavni proces temeljen na individualnim razlikama jezi¢noga
razvoja medu ucenicima, potrebno je u Republici Hrvatskoj provesti prikazana mjerenja.
Dobiveni pokazatelji bili bi podloga za diferencirani metodiCki pristup razvoju Citalacke

pismenosti, odnosno personalizirani metodicki instrumentarij.

Suodnos metodicke teorije i prakse 4 | UFZG

24



Zakljucak

Sto znadi koncipirati i primjenjivati personalizirani metodiéki instrumentarij?

U metodic¢koj dimenziji pou€avanja pocCetnoga Citanja i pisanja potrebno je predvidjeti
optimalnu vrstu sadrzZaja, koli€inu sadrZaja i vremena te optimalne metodicke postupke i
artefakte koji ¢e potaknuti ovladavanje vjesStinom pocetnoga €itanja i pisanja s uvazavanjem
individualnog inicijalnoga stanja pocCetne pismenosti. To znadi u svakodnevnoj metodickoj
artikulaciji imati metodi¢ke predloSke, artefakte, planirane aktivnosti govorenja i slusanja,
Citanja i pisanja za ucenike s razli¢itim jeziénim dosezima. Tako personalizirani metodicki
instrumentarij mora omoguciti svakom djetetu optimalno napredovanje u razvoju Citalacke

pismenosti.
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Metodika glazbene kulture

Digitalne pridoslice/imigranti i digitalni urodenici u kontekstu
predskolskog glazbenog obrazovanja

Potaknut promjenama koje je izazvao razvoj suvremene tehnologije u obrazovanju, kako bi
opisao te dodatno ukazao na nove generacije, americki profesor, pisac i govornik Marc
Prensky, skovao je pojmove digitalni urodenici (generacije koje odrastaju uz digitalne medije)
te digitalni imigranti - pridoSlice (generacije odrasle prije digitalne sveprisutnosti).
Dekonstruiraju¢i pojmove kao $to su net generacije ili digitalne generacije, Zelio je dodatno
istaknuti postoje¢i medugeneracijski jaz ukazujuci pritom da generacije koje su rodene prije
digitalne ere govore zastarjelim jezikom” te se bore s podu¢avanjem generacija koje govore
potpuno novim jezikom“(Prensky, 2001, str. 1). lako se digitalni imigranti nastoje prilagoditi
novom okruzenju, oni ipak u odredenoj mjeri zadrzavaju “akcent digitalnih useljenika ostajudi
jednom nogom u proSlosti” (Prensky, 2001, str. 2). S obzirom na to da je prelaskom u 21
stoljeée sve veci broj generacija koji odrasta uz digitalnu tehnologiju, pa je samim time i sve
manja razlika izmedu digitalnih urodenika i digitalnih imigranata, Prensky (2009) kasnije
uvodi pojam digitalne mudrosti. Radi se o dvostrukom konceptu koji je s jedne strane vezan
uz mudrost kao rezultat uporabe digitalne tehnologije u svrhu stjecanja spoznaja izvan
Covjekovih inherentnih sposobnosti, a s druge se strane ukazuje na oprez pri upotrebi
tehnologije za pobolj$anje Covjekovih sposobnosti.

Pri opisu sukoba razli¢itih generacija na radnom mjestu, uz navedene pojmove, Zemke i dr,
2013) koriste i pojmove: bejbibumeri (rodeni od 1946. do 1960.), generacija X (izmedu 1960.
i 1980.), generacija Y (izmedu 1981. i 1995.) te generacija Z rodenih nakon 1995. godine. Za
generacije rodene izmedu 2010. i 2025. godine kao prvu generaciju koja je u potpunosti
rodena u 21. stoljecu, koriste se i pojmovi iGeneration, odnosno Alfa generacije.

Promatrajuéi navedeni problem iz obrazovne perspektive, potrebna je dakle prilagodba
novom jeziku i praksi tehnoloskog doba Sto zahtijeva jedan interdisciplinarni pristup. Digitalna
kompetencija jedna je od osam kljuCnih kompetencija za cjelozivotno ucenje koje je
obrazovna politika Republike Hrvatske prihvatila od Europske Unije (Nacionalni kurikulum za
rani i predSkolski odgoj i obrazovanje, 2014). Sukladno okviru digitalnih kompetencija

DigComp 2.0: The Digital Competence Framework for Citizens (2016) ove se kompetencije
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odnose na sigurnu i kritiCko-analitiCku uporabu niza digitalnih tehnologija za informacije,
komunikaciju i osnovno rjeSavanje problema u svim aspektima Zivota (Vuorikari i dr, 2016).
Najnoviji podaci Digital Economy and Society Index (DESI) 2020 ukazuju na napredak u
svim drzavama ¢lanicama i svim kljuénim podrucjima mjerenim ovim indeksom (Russo,
2020). Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predsSkolski odgoj i obrazovanje (2014),
digitalna se kompetencija razvija “upoznavanjem djeteta s informacijsko-komunikacijskom
tehnologijom i moguénostima njezine uporabe u razli€itim aktivnostima.... “ (NOK, 2014, str.
13).

Promatrajuéi digitalne kompetencije u kontekstu glazbenog obrazovanja, doslo je do brojnih
promjena kojima je osobito doprinijela pojava Worldwide Weba - www i interneta. Njihovom
pojavom dostupnost glazbe postala je neusporediva i nezamisliva u odnosu na prethode
generacije, a uz to su se pojavili i novi, lako dostupni nacini glazbenog izrazavanja i stjecanja
glazbenih iskustava (Parra-Damborenea, 2014). U dokumentu Feasibility study for the
establishment of a European Music Observatory — EMO (2020) (Studija ostvarivosti -

izvedivosti osnutka Europskog glazbenog opservatorija) (https://www.live-dma.eu/wp-

content/uploads/2020/11/Feasibility-Study-European-Music-Observatory.pdf) istiCe se da

tehnologija igra sve sloZeniju ulogu u glazbenom podru€ju te da EU mora postati
ambicioznija i poduzetnija u pogledu buducih istraZivanja na polju glazbe i tehnologije.
Nadalje, u dokumentu The Early Years Foundation Stage standard (EYFS, 2018), navodi se
da didaktiCke edukativne online igrice nude brojne moguénosti i poticaje za razmjenu misli,
ideja i osjeCaja kroz razli€ite aktivnosti u glazbi, pokretu, plesu, igranju video igrica te dizajnu
i tehnologiji (EYFS, 2018). Uz navedeno, prema rezultatima provedenih istrazivanja,
metodika glazbenog obrazovanja ima brojne dobrobiti od koridtenja novih obrazovnih
tehnologija (Bauer, Reese, and McAllister 2003; Savage 2007; Wise, Greenwood, and Davis
2011; Riley 2013). Provedena istrazivanja te dokumenti takoder istiCu da je potrebna
integracija takvog nacina usvajanja/u¢enja glazbenih vjestina i znanja u kurikulum na svim
razinama i za svako dijete/u€enika (Rose and Meyer 2002; National Council for Accreditation
of Teacher, Education 2008; Parikh 2012; International Society for Technology in Education
[ISTE] 2014).

S aspekta socio-kulturalne perspektive, sve Sto se dogada u zajednici i u praksi moze biti
relevantno i predstavljati izvor djetetova znanja (Lave i Wenger, 1991). Dijete svakodnevno
usvaja i stjeCe razliCita glazbena iskustva - ne samo u odgojno - obrazovnim kontekstima.
Djeca su dakle aktivni sustvaratelji njihove glazbene kulture (Vestad, 2013, 2014) koji
donose sa sobom i tzv. ku¢na tehnolo$ka znanja (McPake i dr, 2013). U skladu s navedenim,
glazbeni pedagozi prepoznaju i istiCu vaznost tehnologije u glazbenom obrazovanju (Greher,
2006; Crawford, 2013; Ajero, 2014).
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Na vaznost takvog suvremenog oblika glazbenih kompetencija dodatno je ukazala pandemija
koronavirusa koja je radi zatvaranja odgojno-obrazovnih ustanova zahtijevala od odgojitelja
prilagodbu novonastaloj situaciji putem provodenja odgojno-obrazovnog rada na daljinu. Uz
online igrice, postoje brojni digitalni izvori za aktivho usvajanje i stvaranje glazbe pri emu
dijete, sukladno njegovoj razvojnoj dobi, ujedno upoznaje razliite glazbene instrumente.
Tako se primjerice u kontekstu povezivanja razli€itih umjetni¢kih podrucja, kao oblik
sinkreti¢kog pristupa glazbenom odgoju i obrazovanju (Baclija Susi¢, 2013), mogu integrirati
glazba i slikanje prstima na ekranu pomoc¢u aplikacije Kapu Bloom Tunes
(https://www.YouTube.com/watch?v=9KbMEF9UzOO0). Radi se o opustaju¢oj zabavnoj
aplikaciji koja ujedno potiCe djetetov kreativni i stvaralacki potencijal. Otkrivene su i brojne
druge mogucénosti koje pruzaju tzv. mobilne tehnologije (engl. mobile technologies)
koristenjem mobilnih aplikacija te softverskih aplikacija za usvajanje glazbenih vjestina i
znanja. Autori Paule-Ruiz i dr. (2017), proveli su pilot studiju, eksperiment s trogodiSnjacima
u kojem je uz koristenje Montessori zvona u okviru Montessori metode u kontrolnoj skupini,
koristena mobilna aplikacija SAMI (softver za uCenje glazbe u ranoj i predskolskoj dobi) u
eksperimentalnoj skupini, a koja se sastoji od Cetiri igre Ciji su glavni ciljevi razvoj sluha,
zvucna diskriminacija i glazbena improvizacija. Kao osobito zanimljiv digitalni izvor vrijedno je
istaknuti Sesame Street Makes Music koji je usmjeren stvaranju glazbe koriStenjem razli€itin
glazbenih instrumenata uz djeci poznate likove Ernie, Abby, EImo i Cookie Monster koji im
pomazu u istrazivanju te upoznavanju osam razli¢itih instrumenata putem kojih mogu stvarati
i izvoditi glazbu u razlicitom tempu (https://apps.apple.com/us/app/sesame-street-makes-
music/id1046694770).

Primjena suvremene tehnologije u glazbenom obrazovanju ima brojne prednosti, ali i
nedostatke. Radi se o novoj dimenziji glazbenog obrazovanja koja pruza moguénost
koristenja razliitih  didaktickin materijala izravhom demonstracijom, modeliranjem,
eksperimentiranjem, promatranjem i igrom (Plowman i sur, 2008). S druge strane, kao i
pretjerano koriStenje tradicionalnih oblika tehnologije (televizija) koje osobito kod djece mlade
dobi moze doprinijeti poremecajima u njihovu ponasanju (Chonchaiya i Prusanandaonda,
2008; Mistry, Minkovitz, Strobino i Borzekowski, 2007), koriStenje suvremene tehnologije
moze dovesti do brojnih zdravstvenih rizika, razvojnih problema, problema misicno-koStanog
sustava, tjelesne neaktivnost, pretilosti kao i neodgovarajuée kvalitete sna (Mustafaoglu i dr,
2018).

Bez obzira na navedene probleme, promatrajuci koriStenje digitalne tehnologije u radu s
djecom rane i predskolske dobi s aspekta Pametne pedagogije (engl. Smart Pedagogy)
(Daniela, 2019) moze u konacnici doprinijeti poboljSanju procesa djetetova ucenja te se
nadalje transferirati na druga podrucja doprinoseéi tako djetetovu boljem postignuéu u

suvremenom svijetu.
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Ivana Golik Homolak, predavacica

Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Metodika upoznavanja okoline

Suradnicke metode u obrazovanju

U obrazovanju, svi smo vodeni Zeljom da omoguc¢imo kvalitetnu aktivnost kao poticaj na
djetetovom putu ucenja i razumijevanja.Takva aktivnost ukljuCuje osjetila, oslanja se na
znatizelju, poti¢e zelju za istrazivanjem i ,usidruje se“povezivanjem s ranijim iskustvima
gradeci teorije kao osnove daljnjeg u€enja i zadrzavanja ste€enog znanja. Svako novo
znanje, po Bruneru (1966), oblikuie pojam u naSem umu kroz faze akcije, graficke
prezentacije i izgradnje simbola. Nova promisljanja o ucenju bazirana su na neuroloSkim
istraZivanjima( OECD, 2007) koja prate naclin stvaranja, osnaZivanja , ali i nestajanja
mozdanih veza, sinapsi, fizioloSkih osnova procesa u€enja. Zahvaljujuéi tim saznanjima
odgoijitelji, ucitelji i profesori trude se u svojim porukama koristiti rje€ju, slikom i
demonstracijom te aktivno ukljucivati svoju ,publiku® u samu aktivnost i raspravu o njoj.
Aktivni pristup znanju ukljuéuje razumijevanje, primjenu naucenog, analizu, evaluaciju i
poticaj ka kreaciji, osposobljavaju¢i djecu, ucenike i studente za noSenje sa Zivotnim
izazovima.

Aktivno ucenje podrazumijeva sudjelovanje, medusobne interakcije, reflektiranje,
diskutiranje, promisljanje, uzitak otkrivanja i sposobnost primjene informacija s ciljem
rieSavanja problema. Njegovi rezultati i postignuéa znatno nadilaze one postignute
tradicionalnim pristupom (Freeman i sur., 2014). Metode suradni¢kog ucenja potiCu razvoj
komunikacijskih vjeStina, preuzimanje odgovornosti, promisljanje i izgradnju zajednickog
znacenja, kriticko promisljanje i rjeSavanje problema na nov i kreativan nacin a to su osnove
cjelozivotnog u€enja. U nastavku slijede neki od primjera suradni¢kih metoda ptrimjenjivih u
radu sa svim dobnim skupinama (Kagan, 1989; Slavin, 1988)

Sastanak na brzinu (speed dating) u vrti¢u se koristi pri predstavljanju projekata roditeljima,
drugoj djeci ili Siroj zajednici. Djeca se opredjeljuju temeljem svog interesa i iskustava koje
su prikupila istrazujuci. Njihovo znanje i iskustvo izvor je informacija i poticaj onima koji o toj
temi znaju manje, a oni sami, govoreci o toj temi drugima, postizu jo§ dublje razumijevanje
teme.

Semafor diskusija (McMillan, 2010) oblik je u kojem djeca u krugu karticama u boji (crvena,
Zuta i zelena) signaliziraju svoje slaganje/neslaganje i Zelju da svoje razmi$ljanje podijele s

drugima. U Skoli ¢e kartice zamijeniti podignuta ruka. Vazno je, ve¢ od najranije dobi,
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ohrabrivati djecu u izraZavanju vlastitih stavova i miSljenja te ih poticati na diskusiju.
Divergentno miSljenje i kreativnost koja se time razvija neophodni su u vremenu promjena.
Vecina ¢e danadnje djece raditi u zanimanjima koja u ovom trenutku uopc¢e ne postoje.
Dopunjavanje pric¢e Cesto se koristi u vrticu. Sjedeci u krugu dijete ponavlja sve ranije
reCeno pridodajuci tome i svoju rije€. Koncentracija potrebna za takvu aktivnost, vizualizacija
sadrZaja i karakter igre opstaju i kada se u krugu umjesto vrticke djece nadu srednjoskolci ili
studenti sumirajuci informacije prikupljene Citanjem ili gledanjem odredenog sadrzaja.

Zid s grafitima ( Tracy, 2005) kao i galerija objedinjuju misli, ideje ili asocijacije svih
sudionika na velikom papiru, omogucujuéi pri tom njihovo grupiranje i povezivanje. U vrti¢u
¢e to biti plakati dokumentacije prikupliene tijekom projekta, ostavljeni u prostoru radi
prisje¢anja i naknadnog promisljanja o aktivnostima.

Slagalica (Custouros, 2020) se Cesto koristi u radu sa starijim uéenicima i studentima, no
isti princip vidljiv je u osnovnoj organizaciji vrticke sobe podijeljene na centre aktivnosti medu
kojima djeca cirkuliraju vodena svojim interesima.

NajviSu razinu suradniCkog u€enja nalazimo u obrnutoj uéionici (Reidsema, 2017). Njen
princip pociva na individualnim pripremnim aktivnostima (kod kuc¢e) samostalno ili uz
roditeljsku pomoé za predskolce, iza kojih slijede zajednicke aktivnosti analize, evaluacije i
kreativnog promisljanja u vrticu, ucionici ili predavaonici tijekom suradni¢kog ucenja s
drugima.

lako se na predSkolski odgoj i obrazovanje &esto zaboravlja u odgojno-obrazovnoj vertikali,
svojom educirano$¢u, motivirano$¢u i osuvremenjivanjem prakse, odgojitelji u wvrtiéu

uspjesno formiraju temelje cjelozivotnog obrazovanja novih generacija.
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Vesnha Brebrié, mag. praesc. educ.
Djedji vrti¢ PetrinjCica, Petrinja
Mentorica: doc. dr. sc. Blazenka Baclija Susi¢

Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Metodika glazbene kulture

Novi izazovi odgojiteljskog poziva u suvremenom kontekstu

Odgojitelj kao kreator/autor stvaralackih poticaja

Osmisljavanje glazbenih izazova koji ¢e u djeci pobuditi sve ono $to je u njihovoj nutrini daje
slobodu odgojitelju da i sam svoje kompetencije izrazi na nacin i prema potrebi svakog
pojedinog djeteta, upravo onako kako to ono samo Zeli. Temeljna postavka u svemu
navedenom je igra kao najvaznija djetetova aktivnost odgovorna za cjelokupni njegov razvoj.
PazZljivo osluskujuci potrebe djece temeljene na njihovim razvojnim karakteristikama,
odgojitelj kao autor glazbenih izazova pazljivo ¢e osmisliti sadrzaj koji ¢e djeci omoguditi
ekspresiju u svim smjerovima na njihov jedinstven, originalan, kreativan nacin, ukljuciti ih u
proces stvaralastva tako da sama kreiraju ono za $to ima potrebu cjelovito se pritom
izrazavajuci (Baclija Susi¢, 2018) (mjuzikl, kao najbolji primjer, pruza djetetu moguénost

cjelokupnoga izrazaja).

Odgojitelj u uvjetima pandemije

SuoCenje s pandemijom uzrokovanu korona virusom, pokazalo je, da smo i u toj naizgled
bezizlaznoj situaciji pronasli rieSenja tako $to smo povezanost s odgojnom grupom u vrijeme
lockdowna odrzavali online metodama pri ¢emu je osobito vaznu ulogu imala suradnja s
roditeljima (Vidnji¢ Jevti¢ i sur, 2018), a nakon povratka u instituciju, nastavili rad u
promijenjenim uvjetima. Premda je situacija od nas zahtijevala odgovorno ponasSanje i
usvajanje pravila preporuke epidemiologa, kako za odrasle tako i za djecu, glazbene
aktivnosti odvijale su se na sasvim uobiCajeni, sinkreticki naCin - pjesma, ples, pokret,

dramatizacija, stvaralastvo (Baclija Susi¢, 2013).

Ograni€enja su najviSe bila usmjerena na odnos prema roditeljima i osoblju izvan odgojne

grupe.
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Odgojitelj u uvjetima prirodnih katastrofa (potres)

Mnoge je odgojitelje potres katastrofalnih razmjera zatekao na radnom mjestu u svojim
odgojnim grupama. lako je svatko od njih na razli¢it nacin prepri€avao prozivljena iskustva,
ono $to im je zajednicko jest €injenica da su u tom trenutku evakuirali djecu iz grupa na
sigurno mjesto te nakon njihova brzog odlaska iz ustanove po dolasku roditelja pokuSavali
stupiti u kontakt sa svojim obiteljima.

Vremenom su pocela pristizati djeca, a rad se u centralnom objektu odvijao tako da su u sobi
dnevnog boravka boravile dvije odgojne grupe djece zbog osteéenja 2 od 5 objekata na
podru€ju grada. Iskustva djece krecu se od svakodnevnoga prepriCavanja traumati¢nih
dogadaja do potpunoga ignoriranja traumti¢nog iskustva. Usvojili smo protokole ponasanja u
slu¢aju ponovnih razaranja istovremeno ne zanemarujuéi sve one aktivnosti neophodne za
cjelokupan djeéji razvoj. Provodenje uobi¢ajenih aktivnosti zahtijeva prethodno promisljanje
odgojitelia u smislu samog tehni¢kog ostvarenja istih, s obzirom na kontinuirano
podrhtavanje tla. Glazbene su aktivnosti ostale nepromijenjene, mogle se izvoditi u svakoj

prilici, a djeci su nepresudan izvor zabave, opustanja i terapijska pomo¢.

Odgojitelj i mediji

Nekoliko dana nakon potresa napisala sam i uglazbila pjesmu pod nazivom ,Ja ostajem s
tobom Petrinjo, moj grade!”. Pjesma je privukla paznju medija pa sam svoj osvrt na dogadaje
imala priliku iznijeti u televizijskoj emisiji. Pjesmu su pjevala i djeca. Glazba je postala
sredstvo kojim je mogucée paznju javnosti usmijeriti na uoCavanje posljedica prirodnih
katastrofa na Zivot ljudi.

Svakodnevna prisutnost i dostupnost medija zbog potresa dalo mi je priliku progovarati i

ukazivati na poteSkoce s kojima su suoCena djeca i njihove obitelji u gradu Petrinji.

Odgoijitelj i politika

UocCivsi kako su ,gabariti” djecjeg vrtica postali premali, a potrebe djece velike i ozbiljne,
odlucila sam se politicki angazirati. Politicki angazman odgojitelja u lokalnoj zajednici iznimno

je vazan kao glas koji ¢e progovarati i boriti se za one koji to sami nisu u moguc¢nosti — djecu.
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Slika 1. Vesna Brebri¢ u potresom razrusenoj Petrinji
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KinezioloSka metodika

Uporaba digitalnih tehnologija sa svrhom poticanja tjelesne aktivnosti kod
djece

Uvod

Situacija sa SARS-CoV-2 imala je snazan utjecaj na cjelokupno drustvo pa tako i na
podrucje odgoja i obrazovanja. Stru€njaci za odgoj i obrazovanje imali su zadatak po prvi
puta ,odgajati i ,obrazovati“ djecu putem ekrana, bez fizickog kontakta. Odgojno-obrazovne
ustanove bile su prisiliene preko noéi modernizirati svoje sustave te zapoceti/nastaviti
razvijati koristenje digitalnih tehnologija u odgojno-obrazovne svrhe. KoriStenje digitalnih
tehnologija omogudilo je daljnje provodenje odgojno-obrazovnog rada, samo ovoga puta na
daljinu.

O vaznosti koristenja digitalne tehnologije svjedoCe razni medunarodni dokumenti te
brojne drzave koje digitalnu kompetenciju tumace kao jednu od okosnica razvoja svih ostalih
kompetencija. Europski parlament (2006) istiCe digitalnu kompetenciju kao jednom od osam
kljuénih kompetencija za cjeloZivotno ucenje. Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski
odgoj i obrazovanje (2015) takoder navodi tih osam klju¢nih kompetencija kao okosnicu
razvoja mnogih ostalih kompetencija. Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019) donosi
odluku o uvodenju kurikuluma za medupredmetnu temu koja obuhvaéa, medu ostalim i
,2uc€inkovito, primjereno, pravodobno, odgovorno i stvaralacko sluZenje informacijskom i
komunikacijskom tehnologijom u svim predmetima, podrucjima i na svim razinama
obrazovanja“, $to svjedo&i modernizaciji $kola i pomnom promisljanju buducih potreba.*

Dolaskom globalizacije i ekspanzivnim razvojem digitalne tehnologije otvaraju se
nebrojene mogucnosti provodenja razli€itih aktivnosti bez stvarne fizicke prisutnosti osoba
stoga poznavanje koriStenja digitalne tehnologije postaje sve vaznije u suvremenom svijetu.

KoriStenjem digitalne tehnologije pruzena je mogucénost zornijeg prikaza sadrzaja, proces

! Narodne novine, sluzbeni list RH, dostupno na: https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 7 150.html (10.06.2021.)
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Ruzié¢ Baf, 2011). Andeli¢, Cekerevac i Dragovi¢ (2014) tvrde kako koristenje razligitin
digitalnih tehnologija omogucava ukljuCivanje svih osjetila tijekom procesa ucenja, kao i

razvoj kreativnosti te ve¢u ukljuenost djece u vlastiti odgojno-obrazovni proces.

Prevencija sedentarnog nacina zivota

Ekspanzivnim razvojem koriStenja digitalne tehnologije, suvremeni nacin Zivota sve
viSe postaje sedentarni. Zabrinjavajuée je $to djeca danas sve manje borave na otvorenom,
dok u zatvorenom, kako istraZivanja pokazuju, velik dio vremena provode pred ekranima.
Nastavni zavod za javno zdravstvo ,dr. Andrija Stampar® navodi istrazivanje (Nacionalno
istraZivanje: Jure8a, Musil i Petrovi¢, 2018) koje dokazuje veliku neaktivnost i sedentarni
nacin Zivota djece. Istrazivanje pokazuje kako 19,3% djeCaka i 19,3% djevojcica dulje od dva
sata na dan gleda televiziju dok istodobno izmedu 12% i 18% ucenika viSe od dva sata na
dan provodi vrijeme igrajuéi ,igrice“ na racunalu. Da je tome tako, dokazuje istrazivanje
Svjetske zdravstvene organizacije u kojem sudjeluje i RH (CroCOSI, 2018/2019) koje ima za
cilj pratiti polozaj hrvatskin osmogodiSnjaka prema statusu uhranjenosti u odnosu na njihove
vrénjake diljem Europe. Rezultati istrazivanja pokazuju kako 35% djece dobi 8 — 8,9 godina u
RH ima prekomjernu tjelesnu masu i debljinu. Stoga ne &udi zakljuéak SZO koja je
sedentarni nacin Zivota uvrstila medu deset vodecih uzroka smrtnosti i invaliditeta.

Turkalj (2019) u radu ,Koristenje digitalne tehnologije kod djece predSkolske dobi®
navodi tablicu u kojoj je prikazan komparativni pregled do 2015. godine pristupa i koriStenja

digitalnih uredaja kod djece u ku¢anstvima.?

Tablica 1. Pristup i koridtenje digitalnih uredaja kod djece u ku¢anstvima Izvor: ofcom (2014 :
48)

Sva djeca Starosna dob: 3 -4 Starosna dob: 5-7
Pristup Koristenje | Pristup Koritenje

Televizija 89% 83% 89% 85%

Ratunalo, laptop, netbook - 77% 27% 82% 56%

s pristupom internetu

Tablet 75% 4 53% T 81% 4 69% 4

Citat DVD-a, DVD snimat, 80% 60% 81% 68%

Blu-ray snimaé

Digitalni video snimac 70% 50% T 75% 65%

Radio 67% 21% & 2% 27%

lgrajuce konzole (spojene 50% 27% 64% 54%

na televiziju)

Prijenosna konzole za 50% 27% b4% 54%

digitalne igrice

Pametna televizija 40% 34% 43% 38%

Mobilni telefon 0% 20% 5% 28%

* Nacionalni repozitorij zavrsnih i diplomskih radova ZIR, dostupno na:
https://zir.nsk.hr/islandora/object/hrstud%3A2201 (15.06.2021.)
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Dosada$nja istrazivanja na temu sedentarnog nacina Zivota djece, pretilosti i virtualne
,ovisnosti“ pokazuju porazavajuCe podatke, s negativnim predznakom koriStenja digitalne
tehnologije. No, uz pravilan nadzor odraslih i pomno izabran sadrzaj koji je omoguéen djetetu
na koristenje, digitalna tehnologija donosi mnoge prednosti. U nastavku teksta bit ce
navedene neke od prednosti koriStenja digitalne tehnologije.

Ponajprije, danasnja djeca lakSe i funkcionalnije razmisljaju kroz digitalni svijet, stoga ne Cudi
da su razni stru€njaci krenuli iskoristavati njene moguénosti i prednosti u svome radu s
djecom. lako koristenje digitalne tehnologije ima nedostataka, pravilan nacin koristenja te
odgovornost i nadzor odraslih nad sadrzajem koji je dostupan djetetu, ucinit ¢e mnoge
dobrobiti za dijete. Neke od prednosti koriStenja digitalne tehnologije u odgjono-obrazovne
svrhe su: individualizacija rada, situacijsko u€enje, u€enje istraZivanjem, u€enje rjeSavanjem
problema, suradni¢ko ucenje, uc€enje igrom, projektno ucenje i ucenje usmjereno prema
djelovanju (Matijevi¢ i Topolov&an, 2017).

Koristenje digitalne tehnologije u odgojno-obrazovnim ustanovama pridonosi razvoju:
komunikacijskih vjestina, spoznajnom razvoju, interkulturnom razvoju, razvoju kreativnosti, a
uz pravilan pristup takoder moZze doprinijeti i tielesnom i psihomotornom razvoju. Koristenje
digitalne tehnologije poziva na fleksibilniji pristup rada s djecom kroz poticanje jednog od
najvaznijih podrucja razvoja, a to je tjelesni i psihomotorni razvoj.

U odgojno—obrazovnom radu s ciliem poticanja tjelesnog i psihomotornog razvoja, digitalna
spontano kretanje nasuprot pasivhog promatranja u sjedecem polozaju. Da bi omogucili
takav sadrzaj, stru¢ne osobe imaju zadatak izraditi interaktivan, zabavan te vizualno
stimuliraju¢i poticaj koji ¢e dijete potaknuti na aktivnu i spontanu tjelesnu aktivnost. Dakle,
potrebno je izraditi pedagoski kvalitetne i kinezioloSki uravnotezene sadrzaje kojim ¢e kroz
igru - pjesmu, ples i pokret potaknuti dijete na spontano vjezbanje te time razviti naviku
vjezbanja.

Nadalje, interes za tjelesnu aktivnost kod predskolskog djeteta najefikasnije se postize kroz
igru — pricu, ples, pjesmu. Igra je temeljna aktivnost u djetinjstvu te osnovna aktivnost razvoja
djeteta (Starc i sur, 2004). KoriStenje digitalne tehnologije omoguéava jednostavniju izradu
sadrzaja (integraciju razliitog sadrzaja) koji ¢e dijete potaknuti na spontanu igru, a time i
pokret. Ovakav pristup u suvremenom radu utje¢e na veéu motiviranost i zainteresiranost
djeteta te razvoj samopouzdanja (Paar i Seti¢, 2015).

U nastavku ¢e biti naveden primjer video sadrzaja (kroz fotografije) sa svrhom poticanja
tielesne aktivnosti kod djece. Video sadrzaj ima za cilj izazvati kod djeteta spontano kretanje
svojom: dinamic¢no$¢u, izmjenama zanimljivih i djetetu primjerenih pozadina, koristenjem
glasovne figure simploka te koridtenjem razli€itih zvukova. Osim tjelesnog i psihomotornog

razvoja, ovaj video takoder kod djeteta poti€e govorni razvoj: posredno uvjezbavanje jezi¢nih
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konstrukcija, izgovora glasova i rijeCi te teCnost govora. Kroz pricu djeca dozivljavaju
unutrasnje obogacenje u smislu poticanja govora i pracenja radnje govorom, a sve
zahvaljujuci radosti koju ovaj sadrzaj donosi djetetu (Velicki, KatarinCi¢, 2011). Poznato je
kako pjesmice i prie koje ukljuuje pokret osiguravaju potpuni osjetilni dozivljaj za dijete.
Ravni¢ (2015) tvrdi kako je pokret ,sredstvo® kojim dijete istraZzuje i iskazuje svoje emocije,
igraju¢i se pokretima svojeg tijela. Stoga je kroz ovaj video sadrzaj obuhvaéen i socio—
emocionalni razvoj. Kroz sadrzaj videa, dijete stjeCe informacije o odredenim pojmovima te
njihovim medusobnim odnosima te na taj nacin razvija paznju, percepciju i paméenje,
odnosno spoznajni razvoj. U navedenom video sadrzaju obradeni su stihovi u pokretu ,Mi

idemo loviti lavove® (Velicki, Katarin€i¢, 2011).

Mi idemo loviti lavove.mp4

Slika 5. ,Sljap, $ljap, sljap* Slika 6. ,Klis, klas, klis, klas* 42
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Mi idemo loviti lavove.mp4 Mi idemo loviti lavove.mp4

Slika 7. ,Aaaaa to je lav, bjezimo* Slika 8. ,Uh uspjeli smo, i uopce se nismo

bojalil*

Zakljucak

Jedan od temeljnih uvjeta za normalan rast i razvoj djeteta predstavlja redovita tjelesna
aktivnost. Tjelesnom aktivnosti uspostavlja se pravilan i skladan psiho-fizi¢ki razvoj djeteta. U
suvremenom svijetu, tjelesna aktivnost kod djece nije dovoljno zastupljena te previadava
sedentaran nacin zivota $to dovodi do nepovoljnih uvjeta razvoja djeteta. Upravo iz tih
razloga, vazno je da svaki odgoijielj (najéeS¢e prva osoba koja organizirano potice tjelesnu
aktivnost) kod djeteta izazove interes za vjezbanjem te tako razvije naviku za daljnje
bavljenje sportom. Interes za tjelesnu aktivnost kod predskolskog djeteta se najefikasnije
postize kroz igru. Igra je temeljna aktivnost u djetinjstvu te osnovna aktivnost razvoja djeteta
(Starc i sur, 2004). Takoder, koristenjem digitalne tehnologije mozemo taj proces uciniti
potakli dijete na pokret koristeéi digitalnu tehnologiju, potrebno je izraditi interaktivno,
zabavno i vizualno stimulirajuée okruzenje. Odgojitelj ima zadatak izraditi pedagoski
kvalitetan i kinezioloSki uravnotezen sadrzaj kojim ¢e kroz igru - pjesmu, ples i pokret

potaknuti dijete na spontano vjezbanje te time razviti naviku vjezbanja.
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Metodika upoznavanja okoline

Digitalni vrt Djecjeg vrtica Savica

Zivot djece u gradu u velikoj mjeri ograniava njihov neposredan doticaj s prirodom. Prilike u
kojima mogu promatrati, pratiti i povezivati odnose biljnog i zivotinjskog svijeta i njihovu
meduovisnost, te utjecaj na Zivot ljudi su rijetke. Zbog toga je okruZenje u nasem vrti¢u
izuzetno vrijedno za zivot i ,cjelovit razvoj, odgoj i ucCenje djece te razvoj njihovih
kompetencija“( Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014.).
Dugogodisnja tradicija sadnje i njegovanja biljaka u prostoru dvorista vrtica djeci pruza
mogucnost da svojim direktnim utjecajem stvaraju promjene u prirodnom okruzenju. S
vremenom se ideja vrta u vrti¢u razvijala i stvorio se Edukacijski vrt visokih gredica koji nam
je bio poligon za ucenje o odrzivom razvoju. Odgajateljice su djeci omogudile priliku za
praktiCno radne aktivnosti u kojima su uzivala sva djeca koja pohadaju na$ vrti¢, a narocito
djeca starije dobi. Da bi se ostvario projekt u njemu su sudjelovali i drugi djelatnici , posebno
domairi i ravnateljica. Uklju€ivanjem roditelja i vanjskih suradnika vrt prodiruje svoj znacaj i
postaje prostor za metodicke vjezbe studentima s dva fakulteta (UCiteljski fakultet u Zagrebu
i Agronomski fakultet u Zagrebu). Izuzetno kvalitetnu i za sve sudionike u procesu ugodnu
suradnju ostvarili smo sa studentima Odsjeka za povréarstvo kojima je to bila prilika za
terensku nastavu izbornog kolegija pod vodstvom doc.dr.sc. Sanjom Fabek-Uher. Zajedno s
djecom pomogli su nam u organizaciji vrta te upoznavanju djece s nacinima na koji se biljke
sade i njeguju. Studenti Uciteljskog fakulteta u Zagrebu u okviru metodike upoznavanja
okoline koriste resurse vrta i povrtnjaka za novo ucenje i zajedni¢ko stjecanje iskustava.
Svakodnevnim boravkom u vrtu u aktivnostima brige za biljke i kukce djeca imaju priliku
aktivno sudjelovati u stvaranju ekolosSki uzgojenih plodova koje zatim konzumiraju.
Neposredno prije zatvaranja vrtiCa radi spreCavanja Sirenja zaraze koronavirusom, djeca su
pocela s pripremama za radove u vrtu. Kako su djeca, njihovi roditelji i odgajatelji sada bili u
svojim domovima i nacin Zivota se odjednom promijenio. Socijalni kontakti, komunikacija,
zajedniCke aktivnosi na projektima koje smo zapoceli su utihnuli. Odmah je svima bilo jasno

da se trebamo organizirati na najbolji mogucéi nacin kako bi se komunikacija medu djecom i
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odgajateljima nastavila. Najjednostavniji nacCin za to je bilo povezivanje WhatsApp grupama.
Pricanje priCa, prenoSenje ideja za igre i aktivnosti koje ¢e djeci, a i roditeljima olak3ati
odvojenost. Razgovori o nastavku zapocetih aktivnosti na susretima preko Zoom aplikacije,
te slanje poruka doveli su i do postavljanja pitanja o tome tko sad brine o biljkama koje su u
vrtiCu. Prvi korak su bile fotografije koje smo slali djeci kako bi vidjeli da smo biljke prenijele u
svoje domove kako bi ih lakSe njegovale. U vrt smo odlazile pripremati gredice za sijanje i
sadnju kako bi djeca, kad se opet vrate u vrti¢, imala ve¢ posadene i spremne biljke za
nastavak njihovih aktivnosti. Dok smo fotografirale cijeli postupak svog rada u vrtu
razmiSljale smo na koji nacin bismo mogli najbolje pribliziti djeci sve $to za njih pripremamo.
Neki od njih su nas doSli promatrati dok su bili u Setnji pokraj vrti¢a. Pitanja o tome Sto
radimo i §to ¢e sve biti u vrtu su nas potakla na snimanje kratkih video prikaza svih etapa
rada. Snimanje materijala je bilo pomo¢u kamere mobitela, a velike koli€ine snimaka su
montirane u programu Movie Maker. lako nismo imale prijasnjeg iskustva u ovakvom
pristupu pripreme materijala za rad s djecom, ozbiljno smo se pripremale za svaki film
narocCito pazec¢i da za djecu koja ¢e ga gledati budu zanimljivi i edukativni. Slale smo ih na
WhatsApp grupe nasih skupina, a kako je kvaliteta filmova bila i bolja nego smo to o¢ekivale,
odlucile smo u dogovoru s ravnateljicom i ¢lanovima grupe koja ureduje web stranicu naseg
vrti¢a, objaviti ih kako bi sva djeca i roditelji imali moguénost pratiti dogadanja u vrtu. Filmovi
su bili poticaj za razgovore s djecom i planiranje aktivnosti u koje ¢e se ukljuciti kad se vrate
u vrtic. Teme koje smo u prilozima obuhvatile su: priprema tla, sijanje i sadnja, presadivanje,
izrada mediteranskog vrta, bundeviste, hotel za kukce, berba Spinata, itd. lako smo ih
pripremale za situaciju koja nam je svima bila nepoznata i koja nas je zatvorila u nase
domove, ovaj vrijedni materijal i dalje ima veliku ulogu u radu s djecom. Svakodnevno ga
mogu pogledati na kompjuteru u grupi i prisjetiti se $to je sve potrebno za stvaranje vrta u
kojem se uz djecje aktivnho sudjelovanje stvaraju osnove odrzivog razvoja. Nepobitno je da
ovakvi materijali i ovaj pristup njihovoj primjeni u radu s djecom predSkolske dobi olakSavaju
njihovo uc€enje jer su povezani s njihovim dosadasnjim iskustvima i interesima. Na ovakav
nacin ucenje nije dosadno ni teSko, a dijete moze planirati svoje daljnje akcije, te promisljati o
procesu i rezultatima do kojih je doSlo vlastitim radom (prema Tenkersley). Osim toga, djeca
uvidaju da je digitalna tehnologija mjesto gdje mogu pronaci poznate sadrzaje u kojima mogu

i aktivno sudjelovati kako ne bi bili samo konzumenti neeg nametnutog.
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Metodika upoznavanja okoline

Odgoijitelji i roditelji - partneri za vrijeme zatvaranja

Partnerstvo vrti¢a i roditelja osnova je za stvaranje optimalne okoline koja primjereno
odgovara na individualne i razvojne potrebe djeteta te osigurava potporu djetetovu cjelovitom
razvoju. Obitelj i vrti¢ dva su temeljna sustava u kojem se dijete rane i predSkolske dobi
razvija, raste, zadovoljava potrebe, stjeCe spoznaje o sebi i svijetu oko sebe, uéi o
komunikaciji, zajednistvu, toleranciji, razvija potencijale i vjestine za ¢itav Zivot (NKRPOO,
2014.). Pandemija koronavirusa i potpuno zatvaranje (engl. lockdown) u ozujku 2020. godine
navodi na traganje za novim nacinima i putevima stvaranja optimalne okoline za djetetov
razvoj. Zatvaranjem vrtica ravnateljica Jadranka Palac Filipovi¢ potaknula je djelatnike na
provedbu odgojno-obrazovnog rada u digitalnom okruzenju takozvanom vrticu na daljinu.
Odluceno je da u slozenoj situaciji, zajedniCkim snagama pruzimo potporu roditeljima u
njihovoj roditeljskoj ulozi (Ljubeti¢, 2014.). Na samom pocetku djelatnost je usmjerena na
stvaranje pozitivnog ozrac¢ja za sve sudionike odgojno-obrazovnog procesa, odnosno djecu,
roditelje, odgojitelje i struCne suradnike. Period pun izazova, nepoznanica, straha i
neizvjesnosti dodatno je pogorsao i potres. Nacin prevladavanja postojecih izazova i potrebe
za uspostavom komunikacije s roditeljima ostvareni su u digitalnom okruzju putem razli€itih
servisa za komunikaciju poput elektroni¢ke poste odgojne skupine, WhatsApp grupe, Viber
grupe, Facebook grupe i drugih. Komunikacija je na poCetku bila usmjerena na razmjenu
informacija vezanih uz rad vrti¢a u vrijeme pandemije koronovirusa i potpunog zatvaranja.
Zatim je proSirena na razmjenu pedagoskih materijala, ideja za aktivnosti koje roditelji mogu
provoditi s djiecom kod kuée te na prijedloge zajedniCkih aktivnosti djece i roditelja. Sadrzaiji,
aktivnosti i poticaji koji su ponudeni roditeljima i djeci rezultat su promisljanja odgojitelja o
potrebama i interesima djece iz njihovih odgojnih skupina, odnosno o njihovom trenutnom
psihofizickom statusu (Starc i sur., 2004.). Vodeni Cinjenicom da su prve tri godine u zivotu
djeteta najvaznije, posebnu smo paznju posvetili djeci jaslickih skupina. U novoupisanoj

jaslikoj skupini ,JeZi¢i suradnja s roditeliima odvijala se putem grupne komunikacije
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elektroniCkom postom. Odgojno-obrazovni sadrzaji razmjenjivali su se s roditeljima jednom
tjedno. Prijedlozi aktivnosti koji su slani roditeljima pomno su birani uzimajuci u obzir trenutni
razvojni status djeteta, njihove interese, mogucnosti i sposobnosti. Takoder, vodili smo se
orijentacijskim planom i programom i postavljenim razvojnim zadacéama u skupini.
PredloZene aktivnosti bile su usmjerene na holistiCko poticanje cjelokupnog razvoja djeteta te
su ukljuCivale razliCite oblike izrazavanja. NajviSe je paZnje posveceno govorno-jeziénom
razvoju djece, stoga je uz svaki prijedlog aktivnosti bila ponudena pri¢a, slikopri¢a, djecja
pjesma ili zvuéna slikovnica. Jednako tako radilo se na podrzavanju razvoja ostalih podrucja
djeCjeg razvoja. Djeci i roditeljima nudili smo brojne likovne aktivnosti vazne u poticanju
kreativhog izrazavanja djeteta, kao i tjelesne aktivnosti neophodne za razvoj grube i fine
motorike. Prijedlozima aktivnosti za roditelje i djecu obuhvacene su i zivotno-praktiéne
aktivnosti, poput brige o vlastitoj higijeni, pospremanja igra¢aka i mnoge druge koje ce

djetetu pomodéi da se $to ranije osamostali i osjeti samouvjereno.

Izrada prijedloga aktivnosti za roditelje i djecu i kreiranje sadrZaja ukljucivala je
osmisljavanije, izradivanje, snimanje, ilustriranje, posudivanje glasova zvuénim slikovnicama,
slikopricama i djecjim pjesmicama. Temeljni cilj svih aktivnosti bio je usmjeren na uspostavu
kontakta s novoupisanom djecom kojoj su odgojiteljev glas i pojava izrazito vazni u periodu
prilagodbe. Odgojitelji skupine ,Jezi¢i“ roditeljima i djeci ponudili su aktivnosti od kojih
izdvajamo priCanje price s gestama ,Mala usamljena zvijezda“ te proradu prie kroz

aktivnosti koje poti€u sve oblike izrazavanja (Slika 1).
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PRUEDLOG AKTIVNOST! ZA RAD DIECE | RODITELIA
KOD KUCE ODGOINE SKUPINE JEZIEI™

1. PRICANIE PRICE 5 GESTAMA — , MALA LSARMLIENA ZVUIEZDAY

Pricanje prife uz prikazivanje rodnje qestama podriova sposobnost predocovanya kod diece. Ojeca na laksi | zanimijiviji nedin
pamte pricy dok odredens dijelove radnje popratimo gestama, mimikom | vife puta ik ponovlioma kroz pricu. Geste priviade
interes djece 20 ponovnim slutsnjem price. iroz pricy dieca imaju priku imenovati | razlikovati csfecaje (tuga, sreda). imaju

oiliku prepoznati tude emocije, olf i osvijestiti wastite emacije koje dodivlioju kroz pricy. U prilogu e-maile Vam Soljemo

videosaimky price ,Mala usamijens zvijezds™ ispricany 5 gestama.
ito nokon prife?

Naokon stusonja prife 5 distetom modete prokomentirati kako je no pofetku price zviezdica bilo joke tuing (zaito je bilo tuing
i 5L} te koko je napesiietky mala vijezda postols sretng. Tokoder predlaemna da s djetetom naveder izodete ng balkon i
gledate kroz prozor pa promotrote avijezde, koliko ih je puno na aebu, ima & neke avijezdo udalienijo od drugih, sama isl U
nastoviu ovog prifediogo molete pronadi iof nekoliko zanimijivih aktivaost koje modete isproboti 5 distetom nakon sluanja
porite poput slikeprite koja se takeder nalozi u prijediogy.

2. UKRAZAVANIE ZVIEZDICA

Za oww oktivmost Vam trebo par ftapica ro usi, popir izrezan u obliku 2vjezdica {moZe tamnai, mode sujetli, swejednol) i
vodene boje ili tempere. Neka difete wmodi Stopice w boju | siike na 2viezdice, ukrogova i, Kroz ovu aktivnost potide se razvof
fine motorike, aktivnost je odlitng 2a razvijanje precizncg pincetnog hvata | keordinocife oko-ruka, dieca tokoder ule
boratati s dotoda modda joi nepoznatin clotom po popiru— Stopicem 2o usi. Ukrosene nvjezdice modete ohjesiti po sobi do
dijete made promatrati swej ikovai wodsk.

3. OTISKLUEND SVIEZDICE!

U nogey skupini smo dieci festo nudile pedote koko bi umakonjem pefoto u boju ostavliali rozlidite ctiske po pepiru. Djedi je
Jjoko interesantno prematrat otiske rozligitih predmets ns popiry, po take § otiske svojih dianova koje smo vec prije
spominjale. Ovaj tiedon smo 20 Ves pripremile cktivnost otiskivanjo 2viezdico uz pomed pedata od krumpira kaje moZete
sami izrodit! kroz ovu gktivnost dieco tokoder uviedbovajy koordinacijy oko-ruka, 0 f razvijaju senzibilitet 20 ikovno

izrefgvanje.

1. Prepolovite krumpir, 2. U pelovicu krumpirg umetnite modiicw 2o kolade u obliku svijezde. 3. Odstranite visok krumpira sa
strane | dobit fete pedot 4. Ukoliko nemate modlicy 2viezdice, modete | od spudvice za pronje posudo izrezoti obfik zvijezde i
maée Wam to posluiti koo pelst. 5. Sada dietetu mofete ponuditi pedat i tempery w Zute] baji. Weka slobodno oslikova po

papiru {moZe hiti tamniji il swijethf papir, pofelino do fe vedeg formato do difete ima wie prostorg 2o siikanje no papiry).
4. SUKOPRICA ,MALA LSAMUENA ZVUEZDA™

Jok jedna oktivnost posiije sludanjo price! Djecl soda modete Vi prema siikarma ispridoti pricu, o kasnije neka je | dijete
zajedno 5 Viama pokusa ispricati na jednostavan modin. Narovng, treba pustiti mosti na velju po dijete mole ispriceti i neku
svoju verziju ove price ako ga ilustrocije za to inspiniraju! Od owe price mode nostoti potpuno drugadiio prica, to trebamao
prepustiti diecioj masti. Slikopriéo se nolaz w dalinjer tekstu

Slika 1. Prijedlog aktivnosti za rad djece i roditelja kod kuée

Komunikacija u digitalnom okruzju izmedu roditelja i odgojitelja bila je dvosmjerna (Rogulj,
2019.). Ukljucivanije roditelja u proces komunikacije bio je usmjeren na prosljedivanje djecjih
izjava, reakcije djece na aktivnosti te fotografije koje prikazuju djecu u ponudenim
aktivnostima. Povratna informacija, osim §to je bila korisna u ostvarivanju komunikacije

putem digitalne tehnologije s djecom, koristila se u daljnjem planiranju odgojno-obrazovnog
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sadrzaja. Vaznost povratne informacije bila je dragocjena upravo kao smjernica za planiranje
buducih aktivnosti (Basi¢, 2005.). Kao primjeri povratnih informacija mogu se izdvajiti izjave

roditelja:

,porage tete, svaka ¢ast na zvucnoj slikovnici! Lijepa tema ovaj tjedan. Veselimo se

ponedjeljcima i vasim aktivnostima!*

,Drage nase odgojiteljice, zadnjih nekoliko dana provodimo tako da gledamo Va$
video, po dvadesetak puta dnevno:). Malo je reci da je L. oduSevijena, ve¢ napamet zna $to
govorite. Puno Vam hvala na Vasem trudu i toplim porukama. Nadamo se da ste i Vi dobro i
da se uskoro vidimo. U meduvremenu, s L. nastojimo provesti sve aktivnosti koje predlaZete,

neke uspiju bolje, neke malo manje dobro :).”

Uz napisane komentare roditelji su slali i fotografije (Slike 1 i 2) koje prikazuju djecu

odgojne skupine ,Jeziéi“ u predlozenim aktivnostima djece i roditelja.

Slika 2. Aktivnosti s jabukama (Neva, 2,5) Slika 3. Aktivhosti s domacim
plastelinom — otiskivanje zvjezdica
(Matija, 2,5)

Svi planirani i ponudeni poticaji izabrani su kako bi roditelji i odgojitelji u partherskom odnosu
podupirali cjelokupan razvoj djeteta (Bogati¢, 2018.). Ostvarivanje i razvoj partnerskog
odnosa odgojitelja i roditelja u vrijeme potpunog zatvaranja, odnosno virtualnog partnerstva,
pokazuje i analiza ankete o zadovoljstvu roditelja odgojno-obrazovnim radom na daljinu.
Istrazivanje je provedeno putem online upitnika medu roditeljima Djecjeg vrti¢a ,MaleSnica“,
u kojem je sudjelovalo 295 roditelja koji su procijenili (Graf 1) suradnju s

vrticem/odgojiteljima u vrijeme rada na daljinu izuzetno uspjeSnom s visokih 79,7 % (n =
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235). Sli¢ni rezultati dobiveni su i u istrazivanju Djecjeg vrti¢a ,Opatija“ o vrtiéu na daljinu. U
istraZivanju je sudjelovalo 65 roditelja, a njih 43 (66,2 %) izjasnilo se da su izuzetno
zadovoljni suradnjom s vrticem/odgojiteljima (MiSc¢eni¢, 2020.). Tome u prilog idu i rezultati
istraZivanja o kvaliteti partnerske suradnje u vrijeme pandemije koronavirusa na uzorku od
313 odgojitelja, koji pokazuju kako odgojitelji partnersku suradnju s roditeljima u tom periodu
procjenjuju kvalitethom te se smatraju kompetentnima u pruZzanju podrdke roditeljima
(Jurcevi¢ Lozanci¢ i Kudek MiroSevic, 2021.).

9. Jeste li zadovoljni suradnjom s vrticem/odgojiteljima za vrijeme rada "na daljinu”?

295 responses

300

235 (79.7%)
200

100

1 (0.39) 1 (0.3%) 13 (4.4%) 45 (15.3%)

1 2 3 4 5

Graf 1. Zadovoljstvo suradnjom s vrtiCem/odgoijiteljima za vrijeme rada na daljinu

Roditeljska procjena vezana uz zadovoljstvo koli¢inom proslijedenog sadrzaja (Graf 2)
ukazuje da je njih n = 272, (92,2 %) izuzetno zadovoljno s koli€inom proslijedenog sadrzaja

odnosno koli¢inom ponudenih prijedloga aktivnosti i sadrzaja.

11. Jeste li zadovoljni koli¢inom sadrzaja (prijedloga aktivnosti) koje su Vam slali odgojitelji?

295 responses
300
272 (92.2%)

200

100

22 (7.5%)
1 (0.3%)

2 3

Graf 2. Zadovoljstvo koli¢inom sadrzaja (prijedloga aktivnosti) koje su slali odgojitelji
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Uz iskazano zadovoljstvo koli¢inom roditelji su pitani i za kvalitetu samog sadrzaja te prema
rezultatima mozemo zakljuCiti da je n = 268 (90,8 %) zadovoljno kvalitetom ponudenih

prijedloga aktivnosti.

12. Jeste li zadowvoljni kvalitetom sadrzaja (prijedloga aktivnosti) koje su Vam slali odgojitelji?

295 responses

300

268 (90.8%)

100

27 (9.2%)
2 3

Graf 3. Zadovoljstvo kvalitetom sadrzaja (prijedloga aktivnosti) koje su slali odgojitelji

Zakljucak

Obitelj i vrtic dvije su najvaznije dimenzije odgoja i obrazovanja djeteta. Uspostavljanje
partnerskog odnosa u vrijeme izvanrednih prilika zahtijevalo je veliki trud, rad i promisljanje
svih dionika odgojno-obrazovnog procesa, a sve u cilju stvaranja najoptimalnijin uvjeta za
djetetov cjelovit razvoj. Evaluacija cjelokupnog rada na daljinu, pregled svih ponudenih
aktivnosti za rad roditelja s djecom kao i analiza ankete za roditelje pokazuje da je postignut
partnerski odnos s roditeljima koji se nastavio jacati i nakon zatvaranja. Uspostavljeni oblici
digitalne komunikacije postali su dio svakodnevne suradnje s roditelima. Rad na daljinu

unaprijedio je kompetencije odgoijitelja i ojacao ih za buducée izazove u radu.
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Metodika upoznavanja okoline

Novi nacin suradnje -nove mogu¢nosti

Uloga predskolskog odgoja i obrazovanja je djelovanje na cjelovit razvoj djeteta i njegovih
potencijala. Ta uloga ostvariva je jedino uz kvalitetnu suradnju s roditeljima, koji su partneri u
odgoju i obrazovaniju.
Da bi suradnja bila kvalitetna, vazno je stalno dijeljenje informacija, medusobno uvazavanje
ali i stru€na podrsSka odgajatelja i osnazivanje roditelja u njihovoj ulozi.
Kao odgajatelj u svom radu koristim razliCite oblike suradnje :

- svakodnevno informiranje usmeno ili pismeno preko kuti¢a za roditelje,

- individualni razgovori,

- roditeljski sastanci,

- radionice- prigodne sa djecom,

- radionice rzirz plus,

- broSureiletci,

- ukljucivanje roditelja u odgojno obrazovni rad
Brojne su prednosti koje omogucava tako Siroka lepeza nacina suradnje: jer Ziva rijeC
odgajatelja i iskustvo iz Zivota grupe pribliZze roditeljima Zivot grupe, roditelji mogu predlagati
svoje ideje vezano za zivot grupe, stvara se zajednica roditelja, lakSe se komunicira i iznose
problemi u individualnim razgovorima.
Usprkos tolikom ulaganju u suradnju s roditeljima s naSe strane postoje i problemi s kojima
se Cesto susrecemo u tim oblicima: nedolazak na roditeljske sastanke ( zbog posla, ili zato
jer smatraju da znaju sve o ¢emu ¢emo razgovarati), nemaju problema sa boravkom djeteta
u skupini i ne dolaze na individualne razgovore, a broSure Cesto ostanu ukras na
garderobnim ormari¢ima.
Takva praksa i suradnja mijenjaju se pojavom Covida i lock downa dolazi i do novih oblika
suradnje , meni do tada nepoznatih koji se pojavljuju kao izazov mojoj dugogodisnjoj praksi.
U mom vrtiéu stvara se web stranica , Vrtic za po doma“ gdje suradnju s roditeljima

ostvarujem stavljajuéi ideje i materijale za rad s djecom. Medutim nisam smatrala kako je
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slanje ideja za aktivnosti sve §to je potrebno ,jer sam i dalje imala potrebu biti u direktnoj
suradnji i komunicirati sa roditeljima.

Zelje su jedno, moguénosti i znanja o novim tehnologijama drugo.

Kako okupiti sve roditelje, ra$iriti mreZzu do svih roditelja , poslati skupni e-mail i za$titi
podatke roditelja bio je pocCetak liste mojih Zelja.

Kako potaknuti roditelje da se uklju€e , kad i sami su zate€eni situacijom da moraju raditi i u
isto vrijeme brinuti i jednom ili dvoje djece?

Kako snimiti pri¢anje prie i imati dovoljno memorije na mobitelu. Sve je to za mene bio nov
izazov. Uz sve informatiCke nepoznanice koje sam u hodu rjeSavala uz bezbroj jocker
poziva ,pojavio se i zoom koji me je odveo u nova prostranstva interneta. Medutim moja zelja
da ostvarim novi oblik suradnje , te pomognem roditeljima i djeci potaknuo je i zelju da
naucim i ovladam novim informati¢kim znanjima i platformama.

Brzo sam uvidjela i prednosti nove suradnje: informacije brze dolaze do roditelja ,a time i
povratno misljenje, svi roditelji su ukljueni ( u vrileme koje njima odgovara) .

| $to dalje?

Koji oblik koristiti kada se vratim u novo staro doba rada u vrticu?

Shvaéam da komunikacija preko e- maila i slanje materijala za roditeljski sastanak pruza
mogucnost da se roditelji pripreme za sastanak. Fotografije vezane za Zivot grupe poslane
e-mailom potaknu i one roditelje koji su previde zauzeti za dolazak na roditeljski da vide Zivot
grupe. Kada se poSalju obavijesti putem drustvenih mreza informacije stizu brze, a time i
roditelji mogu organizirati svoje vrijeme radi dolaska na razgovor ili sastanak.

Kakav god oblik suradnje koristili, bitno je da bude kvalitetna i uspjesna.

Jesam li ja u toj nakani uspjela, nakon svih novih izazova najbolje govore povratne

informacije roditelja:

U ovim izvanrednim i neobi¢nim vremenima svima nam je trebala inovativnost i prihvacanje
"novog normalnog". Djedji vrtic Vrbik, i naSi odgajatelji nisu se distancirali ve¢ su pokazali
profesionalnost, ljudskost, bliskost i nisu zaboravili na svoje maliSane.

Snimka "tete" koja Cita pricu je najugodnije iznenadenje koje smo mogli dozivjeti! Par minuta
price, za dnevnu dozu srece ili snimka "striCeka" koji svira i pjeva za vrisak srece od kojeg
pucaju stakla. U razgovoru sa prijateljima Cija djeca pohadaju druge vrtice, i koji ostaju u
¢udu kad im pricamo o "vrticu za po doma", shvacamo koliko smo sretni i kako naSi Maslacci
nece imati traume vec vjerojatno lijepe uspomene. A za to je trebalo malo volje i punom

ljubavi.

obitelj Radi¢
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Josip Hrgovié¢, univ. bacc. praesc. educ
Nikolina Busija, univ. bacc. praesc. educ.
Djecji vrti¢ Precko

Mentorica: Ivana Golik Homolak, predavacica

Sveuciliste u Zagrebu, U iteljski fakultet

Metodika upoznavanja okoline

Radni materijal Povratak djece u vrtice

Studenti tre¢e godine Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja na Uciteljskom fakultetu
Sveucilista u Zagrebu u suradnji s magistrom predskolskog odgoja i obrazovanja Ivanom
Golik Homolak, koja vodi kolegije Metodike upoznavanja okoline, osmislili su radni materijal
.Povratak djece u vrtice*.

Cinilo se kao da je svijet stao tijekom pandemijskog zatvaranja u ozujku 2020. godine — tada
su i djedji vrti¢i morali prestati s radom. Popustanje mjera u prvom valu vratilo je odgoijitelje i
dio djece u vrtice. No epidemioloSke upute kako provoditi odgojno obrazovni rad bile su
dijelom nejasne, a dijelom neprovedive. Posebno se isticalo pitanje: ,Kako uskladiti
dotadasnji svakodnevni rad u skupini i nove propisane epidemioloske mjere?“. U to je
vrijeme Covid 19 bio svima velika nepoznanica, a povratkom u vrtice bilo je potrebno djeci
objasniti kako je taj virus utjecao na nase Zivote. U novom nacinu rada punom restrikcija,
odgoijitelji su i dalje trebali pronalaziti nacine kako holisticki djelovati na razvoj sve prisutne
djece, ali i one koja se nisu vratila u vrtiCe nego su im se odgojitelji obracali putem digitalnih
platformi.

Na poticaj profesorice Homolak, koja je isticala koliko je kvalitetna priprema | promisljanje
vazno u odgojiteljskom poslu, studenti su se podijelili u skupine temeljem svojih interesa te
prionuli na osmisljavanje aktivnosti koje su odgovarale na specificne potrebe djece, a
istovremeno su bile prihvatliive s epidemioloSkog stajaliSta. Studenti su, koristeéi se
suvremenom literaturom i danim epidemioloskim uputama, osmislili i prikupili Sirok spektar
materijala, poticaja i aktivnosti za koje su smatrali da bi odgojiteljima mogli olakSati pripremu
za neposredni rad s djecom. Pri izradi radnog materijala interdisciplinarno su se primjenjivala
steCena znanja uz uvazavanje razliCitih nacCina djejeg izrazavanja i u€enja. Vodeéi se
holisti¢kim pristupom i humanistickom teorijom, nastojao se sjediniti projektni rad s aktivnim
uCenjem. Ipak, glavna nit vodilja bila je dati nove kreativne ideje koje Ce potaknuti djecu na

razmi$ljanje, istraZivanje i kreativnost postujuci pritom njihovu dob i razvojne mogucnosti.
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Prirucnik zapoc€inje s centrom gradenja u kojem je osmisljeno kako organizirati i napraviti
istrazivacki laboratorij. Aktivnosti upoznaju djecu s tlocrtom laboratorija, zastithom opremom,
mikroskopskim prouCavanjem virusa i bakterija, otkrivanje cjepiva, a dane su i upute za
provedbu aktivnosti te izradu poticaja i materijala unutar laboratorija.

Za aktivnosti unutar dramskog centra pripremljena je predstava “Mali gnom zatvoren u dom”
koju izvode odgoijitelji ili djeca starijih odgojnih skupina. Osmisljen je tekst, ponudene su
upute za izradu lutki, ideje za izradu scenografije te je pripremljena prikladna glazba za
izvodenja predstave. U uvodnoj aktivnosti izraduju se ulaznica za predstavu, a kao zavrsna
aktivnost predlozeno je izradivanje malih gnomova. Kroz predstavu se pojasnjava zasto se
moralo ostati u domovima i smanijiti druzenja, ali i da ¢e se ubrzo sve vratiti na staro.

Price i pjesmice zaokupljaju djedju paznju i iznimno su poticajne za razvoj govora,
kreativnosti, paznje i strplijenja, a zbog svoje forme omogucuju djeci lakSe ucenje kroz
poistovjecivanja s likovima i njihovim postupcima. 1z tog razloga za mladu dobnu skupinu
osmisliena je pria o povratku djece u vrti€. Za stariju dobnu skupinu osmisljena je
kompleksnija prica “Mali heroji” koja prati djecu koja su zZeljela da pandemija Sto prije zavrsi
pa su se trudila postati heroji pomaZzuéi drudtvu s postivanjem epidemioloskih mjera. Da bi
pranje ruku postalo i ostalo vesela navika, osmisljena je pjesma "Vodi¢ za rucice” koju prate
plesni pokreti.

Nakon karantene djecu su u vrtiCu doCekala drugacija pravila pona$anja koja se moraju
postivati kako bi se smanjila mogucnost prijenosa zaraze. Vodecéi se preporukama HZJZ-a i
UNICEF-a pronadeni su poticaji, materijali i aktivnosti uz ¢&iju se pomo¢ djeci mogu
jednostavnije pojasniti ta nova pravila i protokoli. Svi materijali dostupni su za daljnje
koristenje u obliku uputa, slika ili postera. Slikovnice i ¢lanci povezani s tematikom dostupni
su preko poveznica.

Buduci da postoji dio starijih odgojitelja i odgojiteljica kojima moderna tehnologija nije bliska,
izradene su detaljne upute za fotografiranje i snimanje pametnim telefonom te dijeljenje
snimljenog sadrzaja putem Google Drive-a. Zbog GDPR-a, u priruénik je uvrsten i primjer
privole za roditelje. Navedeno je uputstvo za koriStenje ZOOM aplikacije koje sadrzi nacin
instalacije, upute za koriStenje te upute za izradu online radionice. Internetom se sluze
svakodnevno odrasli, a sve CeSCe i djeca zbog Cega su navedeni savjeti za sigurno
koriStenje interneta za sve. Dani provedeni u izolaciji mogu postati monotoni pa su stoga
ponudene i zabavne aktivnosti u kojima moze sudjelovati cijela obitelj.

Djeca uce igrajuci se, a kako vecina grupnih igara ukljuCuje bliske kontakte u ogranicenom
prostoru studenti su na sebe preuzeli zadatak — smisliti kako se ista pravila mogu djelomi¢no
izmijeniti kako se bit igre ne bi promijenila, ali bi epidemioloski savjeti ipak bili ispoStovani. Na

kreativan i inovativan nacin izmijenjena su diskutabilna pravila igre, uz zadrzavanje

Suodnos metodicke teorije i prakse 4 | UFZG

57



karakteristi¢nih pravila kako bi i dalje ostale prepoznatljive te primamljive djeci. OsmiSljena je
zbirka od trideset starih, poznatih igara prikazanih na novi i zabavni nacin.

Medu aktivnostima koje potiCu dje€ji spoznajni razvoj navedeni su pokusi koji djeci
omogucavaju aktivno stjecanje znanja, eksperimentiranje, stvaranje | provjeravanje vlastitih
teorija o svijetu oko sebe. Djeca vole izvoditi pokuse jer uz njih lakSe razumijevaju svijet. U
priru¢niku je naveden niz eksperimenata koji pokazuju nacin funkcioniranja virusa i bakterija,
izradu dezinficijensa i sl. Zabiljezene su detaljne upute izvedbe, to¢na koli¢ina sastojaka te
fotografije i videozapisi za njihovu lakSu provedbu.

Edukacija i akademsko obrazovanje iznimno su vazni za napredak svake profesije. Ovakvim
ukljucivanjem studenata u tekuce probleme struke dolazi do homogenizacije buducih
odgoijitelja i onih koji su ve¢ ukljueni u rad s djecom duzi period. Studenti su pokazali da im
je stalo do profesije i da iako su tek u procesu naobrazbe i nemaiju veliko prakti¢no iskustva,
zele i mogu pomoci. Sudionici projekta mogu biti zadovoljni jer su se priblizili praksi na
jedinstven nacin, iskazali su brigu o profesiji za koju se obrazuju, ali i pruzili prijeko potrebnu

podrsku svojim budu¢im kolegama-odgojiteljima.
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Metodika upoznavanja okoline

Digitalne kompetencije odgojitelja: Unaprjedenje suradnje s roditeljima u
jaslicama tijekom pandemije COVID-a

Uvod

Svjesni promjena u svijetu te sveobuhvatnih promjena odgojno-obrazovnih sustava, Djecji
vrtic Medvesc€ak dugi niz godina promislja o na€inima unaprjedenja suradnje s roditeljima, a
osobito o nadinima prikaza dobrobiti odgojno — obrazovnog procesa za djecu rane i
predSkolske dobi. S ciliem Sirenja vidika i poticanja inovativnosti odgojitelja Djecji vrti¢
MedvescCak implementirao je u svakodnevnu praksu suvremene i jasne strategije djelovanja,
§to je dovelo do usvajanja novih znanja i vjesStina u suradnji s roditeljima, ali i jaanja
osjecaja odgovornosti i autonomije svih dionika procesa. Jacanju kompetencija zaposlenika i
djece osobito je pridonijelo sudjelovanje u Erasmus+ projektima u koje se Djecji vrti¢
MedveS€ak kontinuirano ukljuCuje. Sudjelovanjem u razli¢itim europskim projektima,
dionicima vrti¢a pruza se mogucnost cjeloZivotnog u€enja ali i iskustvo dijeljenja znanja te
implementiranje novih strategija u vlastitu odgojno - obrazovnu praksu. Na taj nacin se u
DjeCjem vrticu MedvesCak kontinuirano ostvaruje vizija vrtica kao ravnopravne, uspjedne,

sretne, kreativne i zadovoljne zajednice djece i odraslih koji zajedno uc€e i napreduju.

Poticanje digitalne kompetencije u djecjem vrti¢u

Kao odgovor na izazove suvremenog svijeta, posebno se promidlia o nacinima i
mogucnostima koristenja informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT) u svrhu jacanja
digitalnih kompetencija odgojitelja i djece, ali i u svrhu dokumentiranja i boljeg razumijevanja
odgojno-obrazovnog procesa te u svrhu unaprjedenja suradnje s roditeljima. U procesu
poticanja digitalnihn kompetencija djece predsSkolske dobi naglasak je stavljen na razvoj
kreativnosti i kritickog misljenja, kako djeca ne bi bili samo pasivni primatelji digitalnog

sadrZaja, ve¢ aktivni sudionici u stvaranju novog. Mogucénosti IKT-a u procesu ucenja djece
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su mnogostruke, obzirom da je tehnologija nadopuna ucenju , a ne sama sebi svrha.
Promidljeno i planirano koriStenje tehnologije omoguéuje evaluaciju procesa i postignu¢a
djeci i odgojiteljima, alat je za poticanje kreativnosti te poti¢e na kritiCko propitivanje svijeta
koji nas okruzuje. Digitalne kompetencije odgoijitelja je nuzno konstantno razvijati kako bih se
IKT tehnologija mogla pravilno koristiti u odgojno- obrazovnom procesu (Vrki¢ Dimi¢ 2014 ).U
DV Medves&ak djeca koriste IKT kao resurs u raznim aktivhostima, ne samo digitalnim vec i
glazbenim, dramsko-scenskim, govorno — jezi¢nim, matematickim, engleskim itd. Odgojitelji
koriste IKT kao pedagoski alat u provodenju, dokumentiranju i evaluaciji procesa ucenja
djece i odgojitelja.

Slika 1. Djeca koriste informacijsko — komunikacijsku tehnologiju za usvajanje matematickih

pojmova

Slika 2. Odgojitelji koriste informacijsko — komunikacijsku tehnologiju za stjecanje novih

znanja i vjestina
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Suradnja s roditeljima tijekom epidemije

Navedena nastojanja pokazala su se izrazito korisnima u neocCekivanim uvjetima rada
tijekom pandemije COVIDOM-19. Suoceni s novim izazovima zelja nam je bila biti podrska
roditeljima i djeci tijekom pandemije, ali i pribliziti specificnosti i dobrobiti odgojno-obrazovnog
procesa u jaslicama roditeljima. Jaslicko doba, a posebno razdoblje prilagodbe djeteta na
vrti¢, je osjetljivo te stoga potrebe za suradnjom znatno nadilaze one uobiajene. Stvaranje
partnerskog odnosa s roditeljima stavlja dijete, njegovu dobrobit, potrebe i kapacitete u
centar pozornosti obiju strana koje imaju iste interese, ciljeve i zadace. (Ljubeti¢, 2014.)
Razumijevajuéi specifi¢nosti razvoja djece predSkolske dobi i izazovima roditeljstva u vrijeme
pandemije, Zelja nam je bila pomodi roditeljima u ,novom normalnom® te prikazati roditeljima
odgojno-obrazovni proces, obzirom da su postoje¢i modeli suradnje s roditeljima, poput
boravka u skupini i zajednickih radionica djece, roditelja i odgojitelja, bili ogranieni. Uz
mrezne stranice vrtica s op¢im informacijama vezanim uz pandemiju i primjerima aktivnosti
za igru s djecom kod kuce, svaka skupina je imala svoj virtualni centar za roditelje putem
kojeg su odgojitelji prikazivali specifi€nosti procesa putem prezentacija, video uradaka i
fotografija. Roditeljski sastanci odrzavani su putem Zoom platforme. Na taj nacin, i u vrijeme
pandemije i ograni¢ene komunikacije s roditeljima, u DV Medve&Cak odrzan je niz tematskih
roditeljskih sastanaka, prikaza aktivnosti integriranih programa, ali i individualnih konzultacija
s roditeljima.

Dragi roditelji, zbog aktualne situacije
s epidemijom COVID-19 vise nismo u
¢nosti suradivati uobicajeni
putem, a buduéi da nam je
komunikacija s vama bitna, prelazimo
na virtualnu komunikaciju.

sooo)

+ Svaka odgojna skupina imat ¢e svoj VIRTUALNI
CENTAR ZA RODITELJE (Lino board) putem  kojeg
¢éete imati vidjeti razliéite i,
fotografije i video snimke djecjih aktivnosti, umjetnicko
stvaralastvo djece i sl.

MOLIM VAS DA REDOVITO PRATITE OBAVIJESTI KOJE VAM SALJE VRTIC KAKO NE 81 DOSLO DI
TE DA POSTUPITE

VvaTIC S ORDINAC E2M0G

EPIDEMLINE COVIDI NE MOZEMO SAMOSTALNO DONOSITI ODLUKE.

« Individualne konzultacije odrZzavat ¢e se putem Skype-a
ili telefonski uz unaprijed dogovoreno vrijeme

UIEDND. NALAZE VAS 1L VASEG
DETETAU VRTIC ZADOVOL
‘TAKODER VAS MOLIM DA SVE UPITE MAILOM SALJETE NA VRTIC TE DA SVOUIM UPITIMA NE 24

+ Roditeljski sastanci odrzavat ¢e se preko Zoom
platforme

DODUEL =

UCINKOVITOST.

UNAPRLJED SE ZAHVALIUJEM NA RAZUMUJEVANL.

Stovani roditeli, E I |y

- pozivamo vas na zavrsni rodi = e
i i sastanak koji ¢e se odrzati u nasoj wimm  Obavijest o prijelazu.pdf

¢ rOdIteIJSkOQ skupini, 17. 6. 2021. (&etvrtak), u b - Download (295K8)

~ 17:00h. Sastanak ce trajati 15ak £

~minuta, sukladno epidemioloskim

smjernicama. Svi materijali s

pozivamo vas na roditeljski

sastanak na temu "Sto se u vrtiéu |

radi". Sastanak ce se odrzati putem |

- |Zooma, u Cetvrtak (11. 03.) u : sastanka
17:30 h. 2

Poveznica za sastanak:

(p i
kratki filmici) e biti objavljeni i u
virtualnom centru za roditelje. o
DBk (7.708), jleme " B o zadovoljstvo vrticem u pedig
1. Razvoj govora kod djece jaslicke p 2020 /021

——

H oo ;

Postovani roditelji,

wzm  Sto se u vrticu radi_1.pdf

Slika 3: Primjer virtualnog centra za roditelje

Ovakav nacin suradnje s roditeljima zahtjevao je dobru pripremu te su odgoijitelji imali

mogucnost kontinuiranog struénog usavr$avanja u vrti¢u, putem aktiva koji su se odvijali na
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digitalnim platformama i zajedni¢kog virtualnog centra; sudjelovanja na webinarima,
digitalnim seminarima i konferencijama te kroz eTwinning projekte. Kako je virtualno uéenje
svih dionika nadopuna klasi¢nim strategijama profesionalnog rasta i razvoja, tako je i virtualni
centar za roditelje sluzio kao nadopuna klasicnom. lako u stvaranju kvalitetnin odnosa
izmedu roditelja i odgojno — obrazovne ustanove socijalni kontakt ima dominantnu ulogu,
potreba je drustva jaCanje partnerskih odnosa izmedu obitelji i odgojno-obrazovne ustanove
(Ljubeti¢, 2014). Upravo je povezivanje virtualnog i materijalnog okruzenja dovelo do novih
nacina razmjene iskustava profesionalaca te do novih strategija u prezentiranju odgojno —

obrazovnog procesa roditeljima, kolegama i Siroj zajednici.

Zakljucak

U izazovima koje je pandemija COVID-a stavila pred predskolske ustanove, DV MedveSc¢ak
je, zahvaljujuéi jasnoj misiji i viziji ustanove, implementaciji suvremenih strategija i alata rada
te koristenjem suvremenih tehnoloskih rieSenja pravovremeno pripremio sve zaposlene za
nove i nepredvidive situacije. Obzirom da su roditelji nezaobilazni partneri u stvaranju
cjelovitih razumijevanja i znanja odraslih o djeci (Slunjski, 2008), na taj je nacin, kao rezultat
timskog rada , suradnje i motiviranost svih dionika, odrZzan kontinuitet u suradnji i

komunikaciji s roditeljima te je unaprijeden cjelokupni odgojno — obrazovni proces.
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Metodika upoznavanja okoline

Covid - prepreka ili prilika za poboljsanje prostorno-materijalnog
okruzenja na otvorenome

Pandemija izazvana virusom Covid-19, pred ustanove za rani i predSkolski odgoj i
obrazovanje, donosi izazove koji zahtijevaju prilagodavanje i reorganizaciju odgojno-
obrazovnog rada. Zatvaranje vrti¢a, izolacije kao i propisane mjere od strane stoZera bile su
velika prepreka u svakodnevnom odgojno-obrazovnom radu. Novom organizacijom rada
dolazi do naruSavanja uobi¢ajene rutine te se jo$ viSe naglasava potreba za fleksibilno3cu i
kreativnoScu odgojitelja. Dolazi do odredenih poteSkoc¢a prilikom organizacije prostorno-
materijalnih uvjeta zbog propisanih mjera koje znacajno utjeCu na dozvoljene materijale koji
se smiju koristiti u svakodnevnim aktivnostima. Uz navedene izazove, dolazi do smanjivanja
broja odgojitelja u skupinama §to je izazvano njihovim odlaskom u propisane samoizolacije.
Unato€ svim manjim ili ve¢im problemima, postavlja se pitanje: Nije li nam pandemija dala i
nove prilike za situacijsko u€enje? PojaCavanje higijenskih uvjeta, briga za sebe i druge,
poticanje jaCanja odgovornosti, samostalnost i samosvjesnosti kod djece i odgojitelja. Dolazi
do usmjeravanja provodenja velikog dijela odgojno-obrazovnog rada na otvoreni prostor s
ciliem smanjivanja mogucnosti zaraze medu djecom te moguénost osiguravanja propisanih
mjera o odrzavanju razmaka. Intenzivnijim i djelomi¢no izmijenjenim nacinom koriStenjem
prostora terasa, igraliSta i zelenih povrSina u djecjim ustanovama dolazi do potrebe
poboljSavanja prostorno-materijalnih uvjeta na otvorenom. Upravo ovim radom Zeli se
prikazati primjer dobre prakse reorganizacije odgojno-obrazovnog rada u vrijeme pandemije.
Otvoreni prostor, koji se neprestano mijenja, djecu poti¢e na radoznalost i prirodnu radost,
omogucava ucenje na svim razvojnim podrucjima, obogacéuje senzorne dozivljaje te €ini vezu
izmedu prirode i djece. Sloboda otvorenog prostora i svjez zrak pozitivno djeluju na
smanjenje stresa. Otvoreni prostor na prirodan nacin poti¢e djecu na upoznavanje vlastitog
tijela i njegovih mogucnosti, pomaze u izgradnji drusStvenih vjeStina, samosvijesti i

samopouzdanja te spoznaje o svijetu koji ih okruzuje (Hansen, Kaufmann i Walsh, 2004.).
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Danas, viSe nego ikada, istiCe se vaznost boravka djece na otvorenom $&to, pred sve dionike
odgojno- obrazovnog rada, a narocCito odgojitelje, postavlja nove zadatke usmjerene prema
Sto kvalitetnijim uredenjem vanjskog prostora dje€jeg vrtica. Odnos izmedu organizacije i
planiranja kvalitetnog prostorno-materijainog okruzenja je u proporcionalnom odnosu s
odgoijitelievom percepcijom djece. Kvalitetho osmisljen i organizirani prostor poti¢e djecu na
raznovrsne aktivnosti. Upravo je to prilika za odgojitelie da promatraju djecju akciju, koja
utjeCe na mijenjanje odgoijiteljeve percepcije djece kao aktivnih i kompetentnih bi¢a (Raiji¢ i
Petrovi¢ So€o, 2015.). Promijenjenom slikom djeteta utjee se na mijenjanje odgojno-
obrazovne prakse $to djecu dodatno poti¢e na cjeloviti rast i razvoj (Katavi¢, 2019.).

lako su svi dionici odgojno-obrazovnog rada na neki nacin pozvani na ukljuéenje u
osmisljavanju kvalitetnog vanjskog prostora, najveéa odgovornost ostaje na odgojiteljima i
njihovoj implicitnoj pedagogiji. Hansen i sur. (2004.) istiCu vaznost identi€nog pristupa u
planiranju unutarnjeg i vanjskog prostora kao dva medusobno nadopunjavaju¢a prostora.
Pritom naglasavaju da vanjski prostor pruza vecéu slobodu djecjim samoorganizirajucim
aktivnostima. Upravo prostor na otvorenome olakSava proces socijalizacije, uspostavu
komunikacije i suradnje djece medusobno, kao i s odgojiteliem. Djeca u aktivhostima na
otvorenome lak$e izrazavaju osjeCaje zbog osjecCaja slobode koje pruza prostor i pravila,
djeci je dopusteno glasno govoriti, pjevati, vikati, tréati i mnogo toga $to u zatvorenome nije
prihvatljivo (Hansen i sur., 2004.). Ujedno, autori daju smjernice za planiranje kvalitetnog
vanjskog okruzenja. Prostor na otvorenome omogucava djeci da se nesmetano bez
ograniCenja krecu, izrazavaju i istraZzuju, koriste¢i organizirani prostor koji ih potiCe na
samoinicirane aktivnosti. Tada imaju priliku biti istraziva€i i aktivni stvaratelji znanja
(Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje, 2014.). Temeljem navedenih
Cinjenica, ostvarena je suradnja s roditeljima i ostalim vrtickim djelatnicima te je ureden
vanjski prostor jaslickih skupina u dje¢jem vrticu Gajnice.

Prilikom analize vanjskog prostora uoCeni su prostorno-materijalni kao i organizacijski
nedostaci te nepovezanost vanjskog i unutarnjeg prostora. Timskim radom odgoijiteljica iz
dvije susjedne skupine koje dijele zajedniCki vanjski prostor, osmisljen je plan njegovog
uredenja. Prilikom kreiranja promjena koristile su se smjernice Hansena i suradnika (2004.),
pri Cemu su se djeci nastojala pruziti mnogostruka senzorna iskustva u skladu s radom i
cilievima ustanove kao strucno-razvojnog centra za provedbu programa ,Rana stimulacija
osjetila — senzorna integracija.” U realizaciji planiranih aktivnosti ukljuCeni su roditelji koji su
pridonijeli prikupljanju materijala potrebnih za izradu poticaja. U fazi izrade ukljucen je domar
koji je, sa svojim tehni¢kim znanjima i vjeStinama, olak3ao izradu kvalitetnih i sigurnih
poticaja. Upravo su izradeni poticaji imali, izmedu ostaloga, funkciju povezivanja unutradnjeg
i vanjskog prostora. Uz izlaz na dvoriste, koji se nalazi u neposrednoj blizini kupaonice,

smjesten je stalak za likovno izraZavanje i istrazivanje djece (Slika 1). Platnom, koje je
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stavljeno na drveni okvir, djeci se omogucilo slikanje na velikom formatu na otvorenom

prostoru, pri ¢emu se nije trebalo posebno zamarati faktorom usmjerenim na Cistocu.

Slika 1. Slikanje na otvorenome Slika 2. IstraZivanje zvuka u glazbenom centru

Nedaleko od likovnog centra smjeSten je centar za istraZivanje zvuka te glazbeno
izrazavanje djece (Slika 2) pri ¢emu se vodilo rauna o komplementarnosti i kreativnom
suodnosu ova dva centra. Glazbeni centar osmisljen je tako da djeci omoguéi istrazivanje
glasnijih i tiSih zvukova dobivenih kombiniranjem razli€itih materijala poput lima, plastike i
metala te za upotrebu u ritmi€nom sviranju uz ponudenu glazbu. Osim osmisSljavanja i
kreiranja novih centara na otvorenome, u nastavku dvoridta ureden je postojeci cvjetnjak
(Slika 3), koji je obogacen izradenim stalkom za cvijece i za€ine te zamisljen kao mjesto za

poticanje rane osvijestenosti i brige za okoli§ (Kostovié¢-Vranje$§, 2015.).

Slika 3. Prikaz uredenja prostora Slika 4. Mobilni Satori i stolovi od PNM

za sadnju cvijeca i zaCina

Povezanost djece i prirode naglasena je u svim fazama djecjeg odrastanja, stoga je vazno
djeci osigurati takvo okruzje koje ¢e, uz mogucénost razvoja spoznaje, djecu pruziti i mjesto

za opustanje (Slika 4). Potrebu za opustanjem dijete moze =zadovoljiti na prostoru
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obogacenom s dva Satora i stolovima. Njihova mobilnost djeci pruza mogucénost
reorganiziranja prostora, prilagodavajuci ga vlastitim aktivnostima. NaglaSena je i primarna
djetetova potreba za kretanjem (Maslow, 1984.), a koja je osigurana na travnatoj povrsini te
je iskoriStena za razliCite motoriCke aktivnosti. Osim prirodnih oblika kretanja, djecu se
poticalo na uvjeZbavanje uspostave ravnoteze kroz utjecaj na vestibularni i proprioceptivni
sustav koristeCi multisenzorne poticaje (Ayres, 2002.). Poligon (Slika 5)je napravljen od
mobilnih elemenata, ¢ime se omogucuje njihovo koristenje u razli€itim samoorganiziraju¢im

igrama.

Slika 5. Motoricki poligon Slika 6. Bacanja i hvatanja loptica na

fiksiranom stalku

Uz mobilne poticaje, djeci su ponudeni poticaji koji su djelomi¢no fiksirani (Slika 6) ¢ime se
pridodaje razliCitosti aktivnosti, odnosno izboru djece prema vlastitim interesima i
mogucnostima. Prostorno-materijalnom organizacijom nastoji se djeci pruZiti dozivljaj
iskustvenog ucenja pri cemu se vodi raCuna o holistickom razvoju (Nacionalni kurikulum za
rani i predSkolski odgoj i obrazovanje, 2014.).

Percepcija boravka djece na otvorenome najceSée je usmjerena na zadovoljavanje djecje
potrebe za kretanjem, stoga ne ¢udi u€estalo povezivanje sportskih aktivnosti s boravkom na
zraku. Medutim, boravak na otvorenome pruza djeci mnogo viSe od fiziCke aktivnosti.
Raznovrsnost aktivnosti ima znacajnu ulogu u cjelokupnom djetetovom razvoju, stoga je
vazno detaljno promisljanje o njegovom obogadivanju. Otvoreni prostor djeci omogucéava
realizaciju samoorganiziraju¢ih aktivnosti, pri Eemu je naglasena uloga odgoijitelja usmjerena

na planiranje i osmisljavanje prostorno-materijalnog okruzenja sukladno djecjim interesima.
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Percepcija odgojitelja, stru¢nog tima, roditelja o aktivhostima na otvorenome pridonose
stvaranju razliCitih perspektiva koje treba prilagoditi sada$njici. Uz ranije spomenuto
motori¢ko iskustvo, potrebno je paZnju usmijeriti i na socio-emocionalno, spoznajno i
senzomotoric¢ko iskustvo kroz boravak na otvorenome kao element koji pozitivno utjeCe na
produbljivanje dje€je znatiZelje, zadrZzavanje pazZnje, veCu mo¢ opazanja i izaziva prirodnu
radoznalost i propitivanje uzro¢no-posljedi¢nih veza &ime se prirodno potencira i razvoj
jezika, maste i kreativnosti (McClintic i Petty, 2015). Osiguravanje uvjeta za realizaciju
razliCitih aktivnosti iziskuje materijalno, organizacijsko i vremensko angaziranje. Ulozeni trud
odgojitelja u kvalitetno planiranje i pripremanje prostora se retroaktivno vraéa kroz
postignuéa djece pri Eemu odgojitelj preuzima ulogu pomagaca, pruzaju¢i podrsku djeci u
samoiniciranim i samoorganiziranim aktivnostima koje su potaknute upravo kvalitetnim i
planskim organiziranim prostorom. Sve dosada navedeno utjeCe na ostvarivanje poticajnog
ozraCja, a Sto utjeCe na ostvarivanje ugodne klime Cime se ostvaruju predispozicije za
provodenje kvalitetnih aktivnosti djece i odgojitelja. Organizacija vrti¢a, kao mjesta suzivota
djece i odraslih, uvelike ovisi o aktivnostima svih odraslih dionika, narocito odgojitelja i
njihove implicitne pedagogije. Temeljem svega navedenog moze se zakljuciti kako je upravo
pandemija koronavirusa potakla odgojitelie i sve djelatnike u odgojno-obrazovnim
ustanovama na promisljanje o potrebi revidiranja odgojno-obrazovne prakse. Stoga, mozemo
konstatirati da Covid-19 umjesto prepreke postaje prilika, odnosno izazov koju su odgojitelji

iskoristili s ciljem unapredenja odgojno-obrazovnog rada.
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Metodika glazbene kulture

Glazba i mediji kao poticaji za usvajanje stranog jezika u vremenu
pandemije

Globalna pandemija koronavirusa donijela je velike promjene u kvaliteti zivota odraslih i
djece. Manjak kretanja i ograni€eni socijalni kontakti zasigurno ¢e ostaviti trajne posljedice
koje se mogu ublaziti korisStenjem glazbe kao medija koji nam omoguéava ne samo psihic¢ko,
vec i tjelesno zdravlje. Ne treba zanemariti €injenicu da je izraZzavanje glazbom blisko djeci
jer se ona glazbeno pocinju izrazavati od rodenja te se stoga pri samom djeCjem
stvaralaCkom procesu valja voditi mislju da je za dijete bitan proces u kojem istrazuje
elemente glazbe, a ne konacni rezultat, odnosno produkt (Baclija Susic¢, 2018).

Govoreéi o glazbenim aktivnhostima kao poticaju za usvajanje stranog jezika, ne smijemo
zanemariti niti samu unutarnju motivaciju odgojitelja za kontinuiranim u€enjem i konstantnom
samoevaluacijom koja u kasnijoj fazi moze dovesti do metakognitivnih procesa bitnih za
podizanje kvalitete osobne prakse. IstraZivanje koje su provele Badlija Susié¢ i Zupani¢ Benié
(2018) pokazalo je da je vazna odgojiteljeva senzibiliziranost i interes za glazbu i vizualne
umjetnosti kako bi oni sami viSe poticali djecu na kreativan izri¢aj i sudjelovanje u sli¢nim
aktivnostima od najranije dobi. Nadalje, dokumentiranjem djecjih glazbenih izriCaja, odgojitelj
moze steci uvid u emocionalna stanja i raspolozenja djece, primijetiti koji su njihovi interesi i
ideje te na zajedniCkim refleksijama osvijestiti sam proces ufenja i razvoja djecjih
kompetencija, Sto je vrijedno kao stavka pri osmiSljavanju odgojno-obrazovnih sadrzaja
(Slunjski, 2020). Dostupnost dokumentiranih sadrzaja moze dijete potaknuti na
samorefleksiju i promisljanje o vlastitim aktivhostima i daljnjim moguc¢nostima nadogradnje
istih.

Mnogi misle kako sluSanje glazbe sluzi iskljuCivo za opustanje i zabavu, ne razmisljajuci kako
je to ujedno i vrlo uCinkovito sredstvo za poboljSanje sposobnosti razumijevanja i
komunikacije na stranom jeziku. Kada se govori o kompetencijama djece u Nacionalnom
kurikulumu (NKRPOO,2015), spominje se da se strani jezik ui u igri, u poticajnom jezi€énom

kontekstu. Najprimjereniji je situacijski pristup, a strani jezik je dio svakodnevnih odgojno-
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obrazovnih aktivnosti. Opce je poznato da kvalitethom govorenju prethodi slusanje, ali ako
Zivimo u sredini u kojoj ima malo izvornih govornika, tada nismo u moguénosti slusati strani
jezik i izgovarati ga. Upravo zato je koriStenje medija potrebno u procesu usvajanja stranih
jezika. Suvremeni pristupi odgoju i obrazovanju djece u predskolskim ustanovama ukljuéuju
multimodalni, integrirani pristup u bogatom poticajnom okruzenju koje omogucuje aktivan
pristup prirodnom, izvana nenametnutom ucenju u kojem digitalne tehnologije zauzimaju
visoko mjesto te samu praksu i interakcije oblikuju na posve nov nacin (Jewitt, prema
Prtljaga, Gojkov-Raji¢, 2018). Prednosti koriStenja digitalnih sadrzaja ne treba zanemariti jer
oni kod djece mogu izazvati visoku intrinzicnu motivaciju za usvajanjem i primjenom novih
znanja. Ukoliko dijete uziva u odredenoj aktivnosti, pokazat ¢e nam drzanjem i pokretima
tijela te mimikom lica. Djeca YouTube opisuju kao sredstvo protiv dosade te smatraju da im
se koristenjem istog poti€e motivacija za uCenjem zbog zabavnih i interaktivnih sadrzaja
(Yusuf, 2020). Djeca prilikom ucenja stranog jezika ne samo da su koncentriranija na
sadrzaje, nego imaju i priliku ¢uti izvorne govornike, a sto ¢esc¢e Cuju i izgovaraju ili pjevaju
tekst uz izvornog govornika, lak§e ga usvajaju te im raste samopouzdanje pri komunikaciji na
stranom jeziku.

Za vrijeme tzv. lockdown-a odgojitelji su komunicirali s roditeljima i djecom najéeS¢e putem
elektroniCke posSte, mobilnih aplikacija i druStvenih mreza. Buduci se strani jezik najlakse i
najprirodnije usvaja putem glazbe i pokreta, ponudene jezine aktivnosti ukljuCivale su
glazbene sadrzaje. Aktivnosti nakon povratka u ustanove ukljucivale su unutarnje i vanjske
prostore dje€jeg vrtia te su se provodile uz aktualne epidemiolodke mjere, vodeéi pritom
ratuna o cjelovitom, integriranom pristupu djetetu u kojem ono ima slobodu odabira
aktivnosti i koristenja ponudenih materijala, pri ¢emu su ponudene aktivnosti aktuelne i
relevantne za djetetov kognitivni, psihicki, socijalni i tjelesni razvoj. Cilj provedenih aktivnosti
u skupini bio je poticati usvajanje stranog jezika koristeci integrirani pristup i razlicite medije,
uvazavajuci pritom aktualne epidemioloSke mjere.

Digitalni sadrzaji bliski su djeci te uvelike mogu utjecati na samu motivaciju i interes djece za
ucenjem, a odgajatelju mogu biti pomoc¢ pri kreiranju izazova za djecu jer se koriStenjem
audio-vizualnih sredstava omogucuje sluSanje i reproduciranje govora izvornih govornika na

zabavan nacin.
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Metodika upoznavanja okoline

Rad vrtica u posttraumatskim situacijama - potres

Traumatski dogadaiji su rijetki i neolekivani dogadaji koji izlaze izvan okvira uobi¢ajenoga
ljudskog iskustva te uzrokuju intenzivnu patnju, strah i osje¢aj bespomoénosti. Neovisno o
tome jesu li neposredno dozivljeni, videni ili su ih proZivjeli nama bliske osobe, traumatski
dogadaji zbog svojeg karaktera i intenziteta izazivaju duboku patnju vecine ljudi (Hitrec,
2007). Traumatsko iskustvo moZe utjecati na sva podru€ja Zivota: osjeCaje, misljenje,
pamcenje, ponasanje, tielesno zdravlje, socijalne odnose. Reakcije na traumatske dogadaje
razumljive su i normalne reakcije na nenormalne okolnosti. One se mogu pojaviti odmah
nakon traumatskoga iskustva, ali i nekoliko tjedana i /ili mjeseci kasnije ili ¢ak i dulje.
Traumatski dogadaji koji odjednom zahvacaju veliki broj ljudi dovode do velikih poremecaja u
funkcioniranju socijalnoga okruzenja pojedinca, odnosno cjelokupne zajednice (Aramabasic,
1996).
Djeca koja su dozivjela stresni ili traumatski dogadaj trebaju podrsku i razumijevanje okoline
uklju€ujuci obitelj i vrtic. U slu¢aju kriznoga dogadaja jako je vazno da odgojitelj uvazava
bitna obiljezja komunikacije s djetetom koje je izlozeno takvom dogadaju.
To ukljucuje:

1) otvorenu i iskrenu komunikaciju

2) pruzanje objasnjenja prilagodena dobi djece (izbjegavati apstraktna objasnjenja)

3) davanje dovoljno vremena kako bi dijete moglo kognitivno ovladati dogadaje

4) prihvacanje djecje igre koja odrazava stresni ili traumatski dogadaj

5) udiniti gubitak realnim te ne skrivati osjeéaje pred djetetom te

6) poticanje emocionalnoga suo€avanja kroz igru (Hitrec, 2007).
IzloZenost traumi negativno utjee na razvoj mozga u ranom djetinjstvu zbog Cega je
intervencija u ranom djetinjstvu nakon traume vrlo bitna i mozZe imati dugoro¢ne posljedice na
intervencija pozitivno utjeCu na daljnji razvoj i, djeci koja su pretrpjela traumu omogucéuju

oporavak i normalan daljnji razvoj mozga (Reuther i Osofsky, 2013).
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Odgojitelji, svjesni vaznosti svoje uloge u pruzanju podrske djeci koja su dozivjela potrese u
Petrinji svoja djelovanja usmijerili su na dobrobit svakog djeteta i pruzanje Sto kvalitetnije
pomogi.

Potresi koji su 28. i 29. prosinca 2020. pogodili grad Petrinju znatno su se odrazili i na
funkcioniranje DjeCjeg vrtica PetrinjCica. Nakon prvih potresa 28. prosinca donesena je
odluka o organizaciji odgojno-obrazovnoga rada isklju€ivo u centralnom vrticCkom objektu,
umjesto planiranoga rada u svim objektima zbog epidemioloSkih mjera. Broj djece je zbog
blagdana i samog dogadaja bio smanjen. Tijekom potresa 29. prosinca vrti¢ je pretrpio
znatnu materijalnu Stetu. Medutim, sam potres izazvao je stres kod zaposlenika i djece koja
su u trenutku potresa bila u vrticu, kao i kod ostalih zaposlenika vrti¢a i nasih korisnika,
budu¢i da je dogadaj utjecao na cijeli grad. Obilaskom vrti¢kih objekata, nakon potresa, sa
statiCarima utvrdena je znacajnija Steta na dva od pet objekata, pri ¢emu je jedan u Zutoj
kategoriji (privremeno neuporabljiv), a drugi u crvenoj (neuporabljiv), zbog Stete na samom
objektu kao i zbog okolnih objekata koji prijete urusavanju i pristupnoga puta koji nije
osiguran, ¢ime je ukupni smjestajni kapacitet vrtica smanjen za polovicu. Na ostalim
objektima nastala je manja materijalna Steta koja je sanirana do nastavka odgojno-
obrazovnoga rada s djecom, 11. sijeCnja 2021. godine.

Na sastanku zaposlenika 9. sijeCnja 2021. formiran je vrti¢ki stoZer i usuglasen je novi
protokol o postupanju prilikom potresa s kojim su upoznati svi zaposlenici vrtica i roditelji
putem oglasne ploce vrti¢a i mreznih stranica vrtica. U prvih mjesec dana nakon potresa
odgojno-obrazovni rad organiziran je u centralnom objektu lzvor tako da u skupini boravi
najvide 5 djece s dva odgojitelja u jutarnjoj i dva u popodnevnoj smjeni. U dvoristu vrtica
postavljen je Sator za eventualnu potrebu evakuacije, a u dvoridnoj kucici pokraj Satora
osigurano je sve nuzno za slu¢aj evakuacije. Odgojno-obrazovni rad provodio se u proteklom
periodu u oteZanim uvjetima zbog smanjenoga raspolozivog smjestajnog kapaciteta objekata
i, istovremenoga kontinuiranog povec¢avanja broja djece u vrticu. Sve su dodatno otezavali
uCestali naknadni potresi. Na dva oStecena objekta zapocCeta je sanacija te se tako radi na
ponovnoj uspostavi punog smjestajnog kapaciteta.

Vrti¢ je nakon potresa osigurao psihosocijalnu podrSku za svoje zaposlenike, roditelje i djecu
s ciliem njihova osnaZivanja nakon traumatskoga dogadaja. U suradnji sa Savezom drustava
“Nasa djeca” Hrvatske i Centrom za podrsku roditeljstvu “Rastimo zajedno” uz koordinaciju
vrticke psihologinje, najprije su organizirane grupe psihosocijalne podrske nakon potresa za
sve zaposlenike vrtica (Slika 1). Time su zaposlenici osnazivani osobno, ali i posebno
odgojitelji za daljnji rad s djecom nakon traumatskog dogadaja. Susreti podrske su odrzani
pod vodstvom pedagoginje Zeljke Horvati¢ iz Djegjeg vrti¢a Iskrica, Zagreb, psihologinje Tine
Mijat iz Djecjeg vrtica Vedri dani i vrticke psihologinje Josipe Mazalin, u manjim skupinama,

postujuéi epidemioloSke mijere.
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Slika 1. Radionica za zaposlenike Slika 2. Radionica za roditelje

Nakon provedenih grupa psihosocijalne podrSke za sve zaposlenike, vrti¢ je organizirao i

grupe podrSke za roditelje djece polaznika vrtica. Susreti su osmi$ljeni kako bi roditelji
osvijestili vlastite i druge uobitajene reakcije na traumatski dogadaj, osvijestili vlastite
resurse za no3enje s ovim dogadajima i otkrili neke nove nacine, upoznali se s uobi¢ajenim
reakcijama djece na traumatski dogadaj i moguc¢im nacinima pomoci djeci (Slika 2). Svoje
iskustvo grupa podrdke podijelila je majka jednog djeteta: ,Oba druZenja su bila ugodna,
edukativna te su, barem meni, dosta pomogla. Prvi sastanak je za mene bio dosta emotivan

2!

te sam se poslije osjecala “lakSe ” i spremnom da zatvorim jedna vrata za sobom. Na
drugom druZenju shvatila sam da potres vise ne mora biti tabu tema s mojim djetetom i da on
moZe razumjeti i prihvatiti i viSe nego S§to sam mislila. lako smo razgovarali o naSim
traumama, druZenja su bila opustena i zabavna. Nadam se da Ce biti prilike za jo§ nekim
sastankom®.

Unato€ ovim izuzetnim okolnostima proces djetetova u€enja ostao je nepromjenjiv, spontan i
kontinuiran. Nastojala se osigurati sigurna i poticajna okolina, pri €emu su se pratile djecje
reakcije te se reagiralo na njih uz stalno poticanje i osnazivanje. Nastojalo se vratiti poznatu
strukturu dana sa stabilnim i predvidljivim rutinama, stalnim aktivnostima i zadacima uz
pravovremeno zadovoljavanje svih njihovih potreba. UoCene su razliCite reakcije djece
tijekom i nakon potresa: ¢esc¢i pla¢, naglasen strah od odvajanja, strah od samoce i mraka,
razdrazljivost, pojava regresivnih ponaSanja (sisanje prsta), osjetlivost na najmanje
zvukove. Prvih dana nakon povratka u vrti¢ posebna pozornost posveéena je emocijama,

njihovom prepoznavaniju, njihovom otpustanju, te poticanju regulacije emocija (Slika 3).
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Slika 3. Aktivnosti vezene uz pri¢u Grad osjecaja

Kroz razliCite aktivnosti djeca su imala priliku iznositi svoja iskustva vezana za potres i
prepri¢avati svoje uspomene vezane za simbole grada Petrinje, te su tada nastali brojni djecji
likovni radovi (Slike 4 — 7) koje su ponosno izlagali u sobi dnevnog boravka i u ostalim
prostorima vrti¢a kako bi ih svi mogli vidjeti.

Slika 4. Likovni radovi na temu Simboli mog Slika 5. Glazbeni paviljon u parku

grada Petrinje
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Slike 8.1 9. Petrinjska stucka — modeliranje glinom

Djeca koja su se prva vratila u vrtic nakon ponovne uspostave normalnoga rada vrti¢a, u
suradniji s Crvenim krizem razveseli su Crveni nosovi jednom predstavom odrzanom mjesec
dana nakon razornog potresa, 29. sije€nja 2021. (Slika 8). Osmijesi nase djece i veselje koje
donose u objekte naSeg vrtia davali su nam svima dodatan motiv da idemo dalje! Veselili

smo se svemu lijepome $to nas je s njima jos ¢ekalo!

Slika 10. Predstava ,Crvenih nosova“ Slika 11. Pismo podrske
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Dodatna snaga u ovim stresnim situacijama bila je podrSka i humanost mnogih poznatih i
nepoznatih ljudi. Pristigao je veliki broj poruka podrske, crteza, malih poklona djece iz vrtica
diljiem Hrvatske (Slika 9), kao i brojne donacije koje su olak3ale i obogatile odgojno-
obrazovni rad u tom periodu.

Zajednicki s djecom i roditeljima, korak po korak, naucilo se Zivjeti i raditi u stresnim uvjetima.
Kontrolirajuéi reakcije uz pruzanje osjec¢aja sigurnosti djeci, kontrolirajuéi strah od potresa,
dijele¢i emocije i pruzajuci podrSku drugima, pomagali smo i samima sebi. Naucili smo da je
svijet pun dobrih, dragih ljudi kojim su nam nesebi¢no pomagali i jo$ uviiek nam pomazu.
Naucili smo kako éemo se ponaS$ati u slu€aju novog potresa, odrediti mjesto u stanu koje je
sigurno, koje ¢emo stvari ponijeti sa sobom kada izademo vam, koje ¢e nam stvari biti u
kudéici, gdje c¢emo se svi naci nakon potresa. Danas s ponosom mozZzemo reci da se vecina
djece nakon uspostavljanja fizicke i emocionalne sigurnosti i uz podrsku obitelji i vrti¢a vratila

normalnom funkcioniranju.
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Metodika matematike

Matematicke slikovnice

Sazetak: Prikaz prakse iz ucionice prikazuje kako se u usvajanju matematickih pojmova
moZe iskoristiti matematicka slikovnica. Govori se o vaznosti koristenja price u nastavi,
vaznosti Citanja te povezivanju matematickih koncepata s nastavom knjizevnosti.

Kljuéne rijeci: nastava matematike, slikovnice

Uvod

Matematika je Gesto smatrana skupom &injenica i vjestina koje se moraju naugiti. Cesto su te
Cinjenice i vjeStine nesto Sto uceniku nije prirodno i lako. Koristenje priCe u nastavi
matematike

moze doprinijeti boliem pamcenju, motivaciji, uklju¢enosti u€enika i poboljsati analiticke
sposobnosti. Price mogu objasniti teSko shvatljive koncepte i ukljuciti u¢enike aktivno u
nastavu. Pri€e mogu osvjeZiti nastavni proces, stvoriti kreativhu atmosferu, ali i unijeti zabavu
(koja se na satovima matematike &esto zanemaruje). Obzirom na to da je pri€anje priCa
interaktivna aktivnost, price se mogu Koristiti kao izvrstan nacin ukljuivanja ucenika u

matematicke aktivnosti.

Matematicke slikovnice

U ucionici je potrebno stvoriti kutak za Citanje koji ¢e privu¢i male ¢itaCe da posegnu za
knjigom, potaknuti ih na samostalno c&itanje. Od osobite je vaznosti i priCanje prica. U
pricanju priCa masta i kreativhost imaju glavnu ulogu dok je usvajanje znanja spontana
reakcija.

Matematika kroz pri€anje priCa donosi stjecanje znanja kroz slike koje u€enik moze stvoriti
kao slusatelj. Uklju€ivanjem u&enika u pri€u poti¢e se njihova aktivnost te zadrzava paznja.
Pri¢anje pri€a treba provesti kao malu sveanost. Potrebno je urediti prostoriju, promijeniti
boju glasa, drzati knjigu na krilu, sjediti u krugu, na tepihu, pripremiti znakove koji ¢e

ukazivati na pri€anje pri¢e. SluSanje priCe poseban je i jedinstven dogadaj stoga mu treba
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dati odredenu dozu paznje. ,PriCe i bajke trebaju prostor. Trebaju vrijeme i atmosferu.” Pri
samom pri¢anju prie, djeca sjede u krugu kako bi svi bili ravnopravni.

Slikovnica Dobrodosli u muzej prigodna je prilikom usvajanja matemati¢kih pojmova:
geometrijski likovi, brojke, crte, razni oblici u prvom razredu. Potice uCenike na likovno
stvaraladtvo te uz usvajanje matemati¢kih koncepata potice u€enike da posjecuju kulturne

ustanove poput muzeja.

Slika 1. Nastavni mediji za rad s u¢enicima

Slikovnicom Kako je Leo upoznao brojeve u€enike mozemo aktivno ukljuciti u pri€anje price
uz Citanje slikovnice. Osim usvajanja brojeva, ucenici bogate svoj rie¢nik i poti€emo ih na

knjizevno stvaralas$tvo.

Slika 2. Primjena matematicke slikovnice u radu s u€enicima
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Slikovnica Brojkozemska osobito je korisna pri proSirivanju skupova brojeva sve do milijuna,
milijardi, bilijuna. Poti€e uCenike da istraZzuju i samostalno donose zakljuCke te upoznaju
velike brojeve.

1 000 000 000

1000 000 000000

Slika 3. Slikovnica Brojkozemska

U drugom razredu smo provodili projekt: Kulturne ustanove. Dvije su ucenice predstavile
Muzej Cokolade, naravno svaka na svoj nacin. Tom sam prigodom ucenicima procitala
matematicku slikovnicu Cokolada na kvadrat. Ugenici su aktivno sudjelovali u &itanju iako ¢e
o povrSini uCiti tek u Cetvrtom razredu, a sadrzaj slikovnice povezali smo sa tablicom

mnoZenja koju smo naucili u drugom razredu.

WFredo | djed danima su razmibljatl |
" rotunall kotiko im treta 5a5t0joka 23
dovoljno veliky, najvecy Lokaiodu...

Cokolada na
kvadrat

79
Slika 4. Slikovnica Cokolada na kvadrat
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Zakljucak

Koristenje matematicke slikovnice pri usvajanju novih matematic¢kih pojmova poti¢e lakse
usvajanje matematickih koncepata, konkretizira apstraktne pojmove kod uc€enika te stvara
pozitivan odnos ucenika prema matematici. Aktivnosti u€enika u kojima Kkoristimo
matematicku slikovnicu poti€u ucenike na stvaralastvo tijekom satova likovne kulture i satova
knjizevnosti, obogacuju rjeénik uCenika matemati¢kim pojmovima te svakako doprinose
razvoju djetetove osobnosti.
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Metodika prirode i drustva

Biti u¢itelj u ,,Skoli na treéem*”

Uvod

Pojavom epidemije COVID-19 i uvodenjem epidemioloskih mjera, odrzavanje redovne
nastave, nastave u S$koli, postalo je nemoguce. Kako ne bi doslo do zaustavljanja
obrazovnoga procesa, Ministarstvo znanosti i obrazovanja, u suradnji s Agencijom za odgoj i
obrazovanje i Hrvatskom radiotelevizijom, osmislilo je i pokrenulo projekt nastave na daljinu
pod nazivom Skola na treéem. Zahvaljujuéi njemu, udenici prvih &etiriju razreda osnovne

Skole nastavu su mogli pratiti iz vlastitoga doma na malim ekranima.

Organizacija ,,Skole na treéem*

Skola na treéem model je nastave na daljinu za ucenike prvih &etiriju razreda koji nisu u
mogucnosti samostalno pratiti nastavu i izvrSavati zadatke s digitalnih platformi.

Ucitelji koji su radili na sadrzajima, osmisljavali scenarije i izradivali zadatke u digitalnim
alatima bili su podijeljeni u €etiri tima (od prvoga do Cetvrtoga razreda). Svaki se tim sastojao
od desetak ¢lanova, na €elu s viSom savjetnicom iz Agencije za odgoj i obrazovanje. Uz nju
je bila i jedna uciteljica koordinatorica, koja je koordinirala komunikaciju svih sudionika u
projektu i pratila izradu svih nastavnih sadrZaja i materijala.

Za snimanje nastavnih sadrzaja angazirano je osam ucitelja, po dvoje za svaki razred.
Ucitelji u TV studiju izmjenjivali su se na tjednoj bazi iz epidemioloskih razloga.

Nastava se odvijala pet dana u tjednu, od ponedijeljika do petka, po jedan sun&ani sat. U
jednoj epizodi obradivani su sadrzaji iz triju nastavnih predmeta, a izvodila se nastava za
sliedece predmete: Hrvatski jezik, Matematika, Priroda i drustvo, Likovna kultura, Glazbena
kultura, Sat razrednika. Nastava Tjelesne i zdravstvene kulture izvodila se u dva bloka po pet
minuta.

Nastava za uCenike prikazivala se na 3. programu Hrvatske televizije prema rasporedu javno

dostupnome na stranicama Ministarstva:
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Tablica 1. Raspored prikazivanja Skole na treéem

Razred Termin Reprizno emitiranje
1. razred OS 8.00 —9.00 14.00 — 15.00
2. razred OS 9.00 — 10.00 15.00 - 16.00
3. razred OS 10.00 —11.00 16.00 —17.00
4. razred OS 11.00 -12.00 17.00 —18.00

Godisnji izvedbeni kurikulumi za prva tri razreda te Nastavni plan i program za 4. razred,
tiedni planovi rada sa svim ishodima, prema kojima su snimani sadrzaji, kao i svi ostali
nastavni materijali, bili su dostupni, kao podrSska u radu, svim uciteljima, uCenicima i
roditeljima, na mreznima stranicama Ministarstva (i-nastava.gov.hr). Prijedlog je bio da svi
ucitelji rade prema predlozenome kurikulumu, odnosno planu i programu kako bi, u slucaju
odlaska u izolaciju, uenici mogli prije¢i na praéenje Skole na Treéem te tako na jednostavniji
nacin nastaviti pracenje nastavnih sadrzaja. U itelji bi tada svojim ucenicima trebali biti
potpora u smislu zadavanja dodatnih zadataka, ako je to potrebno, pregledavanja radova i
kontinuiranog vrednovanja.

Kako sam sudjelovao samo u radu tima za 2. razred, u nastavku teksta iznosit ¢u podatke

koji se ti¢u tima drugoga razreda i svoje promisljanje o ovom obliku nastave na daljinu.

Izazovi kreiranja nastavnih sadrzaja/scenarija

Tijekom Skolske godine 2020./2021. napisano je 173 scenarija i prezentacija za isto toliko
nastavnih dana. Koristeno je viSe od 200 razli¢itih rekvizita, izradeno viSe od 500 digitalnih
sadrzZaja te ugoséeno 20 gostiju.

Pri kreiranju scenarija uvijek se polazilo od odgojno-obrazovnih ishoda definiranih Godi$njim
izvedbenim kurikulumom te se iz njih definirao odgojno-obrazovni ishod za odredeni nastavni
sat. Vodilo se raCuna da se, ukoliko je to moguce, nastavni sadrzaji unutar jednoga dana
poveZu u najvecoj mjeri u kojoj je to moguce.

Jedan od vecih izazova bio je prilagoditi, odnosno sazeti nastavni sadrzaj na petnaest
minuta, pri tome postujuci metodicki postupak. |z toga su razloga neki sadrzaji, koji se inaCe
rade u jednom nastavnom satu, ovdje morali biti podijeljeni u dva sata.

Svaki scenarij, prezentacija i digitalni sadrzaj, nakon Sto je napisan, odnosno kreiran,
pregledale su uciteljica koordinatorica, viSa savjetnica, lektorice, urednice, fonetiCarke i TV
ucitelji. Pazilo se da svi sadrzaji, koji se prikazuju na televiziji, te oni koji su dostupni na
mreznim stranicama Ministarstva, budu jezi¢no i metodicki tocni.

Kako se Skolska ucionica uvelike razlikuje od televizijskoga studija, tako je i nacin i

koncepciju pisanja priprema/scenarija trebalo prilagoditi uvjetima studija. Mnogo toga sto
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nam se Cini logi¢nim i korisnim u ucionici, ne zadovoljava format televizije te se nije moglo
ostvariti. U prilagodbi nalina pisanja scenarija te prezentiranja sadrzaja pomogli su nam
djelatnici HRT-a. Upravo u toj suradnji i tome timskome radu nastajali su svi sadrzaji.

Jedan od vedéih izazova, ponajvide u nastavi Hrvatskoga jezika i nastavi Glazbene kulture,
predstavljala su autorska prava. Za sve tekstove, fotografije, animirane filmove, isjeCke iz
igranih i dokumentarnih filmova koji su se koristili trebala se traziti suglasnost.

Nastava ovakvoga tipa svodi se na predavacku nastavu, frontalni oblik rada, u kojem ucitelj s
ekrana objasSnjava i prezentira ucenicima odredene sadrzaje, zadaje im §to trebaju zapisati
u svoju biljeznicu i Sto rijeSiti za zadacu, a da pri tome ne dobiva nikakav oblik povratne
informacije. |z tog razloga, neki oblici nastave, poput istrazivaCke nastave, zbog svoje
specifi¢nosti, nisu bili zastupljeni.

No, ako se prisjetimo uvjeta zbog kojih je nastava na daljinu na televiziji pokrenuta, te da je
ovaj oblik nastave namijenjen ucenicima od 1. do 4. razreda, koji nisu u mogucnosti
samostalno se koristiti digitalnim platformama za komunikaciju i praéenje nastave, te da on
sluzi kao pomo¢ uciteljima u prezentiranju nastavnih sadrzaja u¢enicima, moram istaknuti da

je projekt u potpunosti zadovoljio svoj cil].

Izazovi i moguénosti organizacije nastave prirode i drustva

Poznato je da su nastavni sadrzaji predmeta Priroda i drudtvo naj¢eSée polazna tocka pri
kreiranju i planiranju kurikuluma ostalih predmeta: prema njegovom godiSnjem izvedbenom
kurikulumu, uditelji kreiraju i uskladuju kurikulume ostalih predmeta (De Zan, 2005). Istim
nacelom kreirali su se sadrzaji Skole na Treéem.

Nastava Prirode i drustva omogucuje u€enicima da istraZzuju i spoznaju svijet oko sebe svim
svojim osjetilima, uoCe odredene prirodne zakonitosti, nau€e kako se pona$ati u odredenim
situacijama te kako svojim djelovanjem utje€u na prirodu oko sebe.

U izvedbi nastave Prirode i drustva skupni rad, rad u paru, a ponajviSe istrazivacki rad
zauzima vazno mjesto. Nastava treba biti jasna, iskustvena, poticajna i koliko je god vise
moguce istrazivacka (Letina, 2016). I1zlazak i spoznavanje svijeta vani, na terenu, od velike je
vaznosti. Takvu je nastavu vrlo izazovno ,prebaciti“ na ekran.

Zbog vremenskog ograniCenja od petnaest minuta i nemogucnosti izlaska na teren, nastavu
je trebalo uciniti, viSe nego za sve druge predmete, efekthom, zanimljivom i poticajpom. To
se postiglo raznim rekvizitima, mnoStvom fotografija, raznih grafickih prikaza (tablice,
grafikoni, shematski prikazi), pokusima, brojim i raznolikim digitalnim alatima te, naravno,
gostima. Na taj se nacin, mogli bismo reéi, ,teren“ donijelo u studio. Istaknuo bih gostovanje
poznate zagrebacke urarske obitelji. Predstavljeno je zanimanje urara, prikazane su razliCite

vrste ura, a sve to u zanimljivome razgovoru. Na sljedeéim satima ucenici su razli€itim
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aktivnostima naucili snalaziti se u vremenu, planirati svoje aktivnosti u danu te odrediti koliko
im vremena treba za pojedine aktivnosti.

Koridtenje digitalnih alata za izradu dodatnih nastavnih sadrzaja (kvizova, igrica) ucinilo je
nastavu ucenicima zanimljivijom te se tako uvodila neka vrsta interaktivnosti, u ovom slucaju
interaktivnost s raCunalom. Svi digitalni sadrzaji nakon emitiranja na televiziji bili su dostupni
uCenicima i ucCiteljima putem mreznih stranica Ministarstva. Na taj su nacin ucenici mogli
samostalno ponoviti i provjeriti odredene dijelove nastavnoga sadrzaja. Digitalni sadrzaji bili
su prisutniji na satima ponavljanja.

Povratna informacija ucenika stizala je sa zakasnjenjem u obliku fotografija u€enickih radova
elektronickom postom. Svi su radovi javno objavljeni te se na taj nacin u€enicima pruzila
povratna poruka. Kako su Skolu na Treéem pratili uenici iz cijele Republike Hrvatske, tako
su i radovi stizali iz razli¢itih krajeva. Upravo analiza u€eniCkih radova iz razli€itih krajeva
Hrvatske dala je dodatno bogatstvo nastavi. | nama koji smo nastavu pripremali, ali i
ucenicima koji su je pratili bilo je osobito zanimljivo vidjeti kako koji grad ,zivi“ u koje godiSnje
doba, Cime se ljudi bave, kako izgleda priroda. Vremenske prilike, ali i podneblje uvelike
odreduju aktivnosti gradana pa radovi u¢enika iz Slavonije nisu bili sli€ni onima iz Dalmacije,
§to je ovakvoj vrsti istrazivacke nastave dalo dodatnu vrijednost.

Cesto se tijekom uéenja odredenoga nastavnoga sadrzaja uéenicima nudila samoprocjena
njihova znanja. U€enici su mogli rijeSiti izlazne kartice kako bi saznali koliko su uspjeSno
savladali odredene sadrzaje. U itelj na televiziji Citao bi odredene tvrdnje, a ucenici bi u
bilieznicu zapisivali svoje odgovore. Na taj su nac¢in samostalno procijenili razinu usvojenosti
i razumijevanje naucenih sadrzaja.

lako organizacija ovakve nastave zahtjeva mnogo truda i hapora te ima svojih nedostataka,
ima i jednu veliku prednost. Zbog Cinjenice da u njezinom nastajanju sudjeluje mnogo ljudi
razliCitih zanimanja, pribavljanje raznih rekvizita, dovodenje gostiju i izvodenje pokusa mnogo
je pristupacnije nego Sto je to u nastavi u ucionici kada ste sami i ograniCenih sredstava.
Zahvaljujuéi tome, bilo nam je lakSe pripremiti zanimljivu, edukativhu i metodicki raznoliku

nastavu na televiziji.

Izazovi uéitelja u TV u€ionici

Sam ulazak u studio ucitelju koji nikada prije nije bio pred kamerom, koji je do prije nekoliko
dana bio u ucionici sa svojim razredom pomalo je zastrasSujuci. Odjednom se nadete sami
ispred nekoliko kamera koje Vas pozorno prate, slusaju, gledaju, bez pogovora, bez pitanja.
Sve im je jasno i sve razumiju. Nedostatak interakcije s ucenicima, njihovi pogledi
potvrdivanja, zbunjenosti ili pak dosade... njihova potpitanja, sve to, u velikoj mijeri,

nedostaje.
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Prevladati taj prvi osjeCaj nepoznatoga, drugacijega, najtezi je dio. Jednom kada se savlada,
kada se uspije kamere, rasvjetu, glas urednice u uhu... prihvatiti kao nesto normailno, sve
postane lakSe. Tada se pocCnete opustati i prisvajati studio kao svoj prostor. Mozete se
detaljnije posvetiti samom sadrZaju predavanja, unijeti svoja iskustva i svoje spoznaje, dati
dio sebe, ponekad i pogrijesiti i na taj nacin pribliziti se u€enicima, doprijeti do njih i pridobiti
ih kao gledatelje.

Jedan od izazova koji bih istaknuo jest ,pronaci sebe®, a pri tome mislim na svoj pristup
prezentiranju nastavnih sadrzaja. Naime, spomenuo sam kako je u stvaranju scenarija
sudjelovao cijeli tim. Svatko iz tima je na sebi svojstven nacin osmislio i kreirao sadrzaje i
zadatke za pojedini predmet. No, ponekad ta ideja, sadrzaj, nije dio vas. Tada, u takvim
situacijama vazno je ,pronaci sebe®, svoj pristup koji ¢e zasigurno biti opusteniji i gledateljima
prirodniji.

Na kraju bih istaknuo da sam iznimno ponosan §to sam bio dio tako velikog projekta,
prepoznatog i hvaljenog diliem svijeta. Nas je poziv prenositi znanje u€enicima pa mi je

drago da sam to mogao ¢initi i u onim trenucima kada se Cinilo da je sve stalo.
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Metodika hrvatskoga jezika

Kako zadrzati metodicku kvalitetu u nastavi na daljinu?

Uvod

Odgovor na pitanje o tome kako zadrzati metodi¢ku kvalitetu u nastavi na daljinu pokusat
¢emo dati koriste¢i se znanstvenom literaturom i praéenjem vlastite metodiCke prakse,
odnosno izvedbe nastave na daljinu.

,Obrazovna tehnologija je sinteza programa, tehnickih sredstava te procesa i ljudi koji sve to
nadgledaju, kontroliraju i upravljaju time. Tehnologija omoguéuje racionalnije i ucinkovitije
obavljanje mnogih poslova, a kad je rije¢ o komunikaciji i u¢enju tehnologija omogucéuje da
se ti procesi objektivnije sagledaju. Multimedijalnost u obrazovnoj tehnologiji podrazumijeva
medusobno dopunjavanje i obogacivanje dvaju ili viSe medija, a i ne medusobno ometanje u
komunikacijskom djelovanju. “ (Matijevi¢, 2016. str. 350)

Nastavu na daljinu tijekom pandemije organizirali smo tako da ne odstupamo od
metodiCkoga hodograma, a to podrazumijeva odabir svrsishodnoga sadrzaja poucavanja.
Buduci da je nastava bila organizirana na daljinu, bilo je potrebno odabrati digitalne medije
kojima smo uspostavili komunikacijski kanal izmedu ucitelja, u€enika i suu€enika. Kako
bismo svakodnevno metodicki artikulirali odabrane sadrzaje, koristili smo aplikaciju Google
Sites.

https://sites.google.com/view/osremete2d/samoizolacija/11-mjesec-2020/5-11-
%C4%8Detvrtak

Za ucCenike nizih razreda koriStenje navedene aplikacije ne zahtijeva uporabu lozinke,

sadrzaj je pregledan i lako dostupan. Na taj smo nacin afirmirali naCelo primjerenosti i
dostupnosti. Svaki nastavni dan prikazan je na razrednoj mreznoj stranici. U&enici su s
lakocom mogli pristupiti sadrzaju i pratiti slijed pou€avanja — upute svoga ucitelja. Od velike
je vrijednosti moguénost koja se nudi ucitelju, a odnosi se na pracenje u€enikovih ostvaraja
tijekom i na kraju nastavnoga procesa. Tijekom nastave na daljinu uocili smo da je ovaj oblik

strukturiranja sadrzaja i komunikacija primjerena za u€enike drugoga razreda osnovne Skole.
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ETAK

Danas cete biti mali detektivi.

Da biste saznali koji je danasnji zadatak rijesite jedan zanimljiv
kviz na poveznici.

Rjesenje ce vam otkriti 3to trebate napraviti.

6] POVEZNICA: Detektivski kviz '

Slika 1. Mrezne razredne stranice 2. D razreda — nastava ha daljinu

Doprinos ovdje prikazane metodicke artikulacije prepoznatljiv je u podrucju ,kompetencija za
21. stoljeée”: razvijanje kritickog misljenja i rjeSavanja problema; drzanje koraka s razvojem
digitalnih tehnologija i promisljanje o vlastitoj digitalnoj pismenosti; sluzenje potencijalima
kreativnosti i maste. (prema: https://www.battelleforkids.org/networks/p21).

lako je nastava organizirana na daljinu i nema kontaktne prisutnosti ucitelja, uenici dosezu
ishode poucavanja. Stupanj uciteljeve uspjeSnosti u vlastitom poslu oCituje se upravo u
umijecu (razini kompetencije) te organizaciji i izvedbi nastave, a to se umijeée ocituje u
koncipiranju nastavnoga sata, izboru nastavnih izvora i sredstava te metoda i postupaka koji
ne odstupaju od metodiCke artikulacije utemeljene na postavkama spoznaje u skladu s
logickim miSljenjem (Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2018, str. 7). U nastavi na daljinu
jednako je vazno odrediti razine ishoda i uskladiti metodi¢ku artikulaciju s ciliem poucavanja

(izbor sadrzaja i digitalnih alata).

Metodicka provedba aktivnosti u nastavi Hrvatskoga jezika

Emocionalno-intelektualna motivacija ostvarena je rjeSavanjem digitalnih pitalica.
Strukturiranim digitalnim zadatcima ucenici ponavljaju relevantna znanja o imenicama.
Zadatci su osmisljeni u obliku popularne igre (Escape room) u kojoj u€enici imaju ulogu
detektiva. To¢ni ¢e ih odgovori voditi do sljedece jezi¢ne aktivnosti. Igroliki jeziCni zadatci
poticaj su za usmjeravanje pozornosti na sadrzaj te podrzavaju koncentraciju (Bezen,

Budinski, Kolar Billege, 2018.). Igrolike jezicne aktivnosti oblikovane u digitalnim
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predloScima omoguéuju samostalno pracenje uputa i rad prema uputama.
https://view.genial.ly/60d3597b006b5e0dd0325216

Nastavak procesa ucenja podrazumijeva toCnost i preciznost u ostvarivanju zadataka

posredovanih digitalnim metodi¢kim instrumentarijem (Budinski i Kolar Billege, 2016).

2.D OS5 REMETE 2.D POCETNA  PROJEKTI v  Samoizolacija v  ZIMSKI IZAZOV

Danas ¢emo ponavljati i viezbati IMENICE. y

Q= S YV
Otvori udZbenik na stranici 118. Klikni na trokut i poslu3aj Q Spustila se kia, L&D
pjesmu! naljutila mia A
@ | smodila kravu 4 #
n dok je pasla travu o
a

Jednom crnom mravu

| L 2
> & — 4 o :})) pala kap na glavu -
" N
‘Y Mali je leptir ljut, <
mokar mu kaput ;‘; r
Kada si poslusao pjesmu pro€itaj ju na glas barem dva puta! Samo cvijece nije, - 4

na kisu se smije

~ -
O
Ces e
Odgovori na pitanja usmeno: g g
~ i [
1. Koje se Zivotinje spominju u brojalici? A | (§
F { p ? 3
2.Tko se naljutio u pjesmi? & a e -
e . b, &N
3. Zasto je leptir ljut? L\ 6 N

4. Zasto cvijece nije ljuto na kiu?

Slika 2. Tekst je u udzbeniku Trag u pri¢i 2, 1. dio (Budinski, Kolar Billege, Ivanci¢, Miji¢ i
Puh Malogorski, 2020).

JezicnometodiCki predlozak izabran je po nacelu zasicenosti jezicnom pojavom (imenice).
Ova se promjenjiva vrsta rije€i uvjezbava i ponavlja na satu Hrvatskoga jezika. Buduéi da je
ucitelj govorni uzor, navedeni predlozak Cita uciteljica, a ucenici slusaju zvuéni zapis.
https://drive.google.com/file/d/1128GVUwj4telXrWbbtP4tcingXTdg04U/view?usp=sharing

UcCiteljev zvu€ni zapis u ovoj aktivnosti ima osobitu vrijednost jer se ostvaruje jezi¢no

medudjelovanje (govorenja ucitelja i sluSanja uCenika) u nastavi na daljinu. Navedeni
komunikacijski kanal omogucuje i emocionalnu povezanost u€enika i uenika.

Nastava na daljinu trazi jasne, jednostavne i konkretne upute za ostvarenje zadataka i
aktivnosti. Ponekad ¢e u€enik i po nekoliko puta preslusati zvuéni zapis svoga ucitelja jer ¢e
mu to biti jezicnometodiCki predlozak (interpretativno Citanje koje omogucuje zamjecivanje
rime, ritma, pravilnoga naglaska...). Prethodna aktivhost mogla bi dodatno usmijeriti u¢enika
na samostalno ¢itanje naglas.

Digitalni metodicki instrumentarij strukturiran je tako da ucitelj vodenim pitanjima usmjerava

uCenike na razumijevanje teksta, pronalazenje podataka u tekstu te njihovo tumacenje.
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JeziCna produkcija u€enika jaCa njegov govoreni modalitet jezika, a pitanja su poticaj za
strukturirano govorenije.

Koje se Zivotinje spominju u brojalici?

Tko se naljutio u pjesmi?

Zasto je leptir ljut?

Zasto cvijece nije ljuto na kisu?

U nastavi na daljinu vazno je odabrati optimalnu koli€inu zadataka u kojima ¢e ucenici pisati
u pisanke kako zadana aktivnost ne bi predstavljala optereéenje i negativno utjecala na
uceni¢ku motivaciju i posredno na razvoj Citalacke pismenosti.

U nastavnoj etapi upoznavanja jezitne pojave u kontekstu ucenici samostalno izdvajaju
imenice u jezichometodickom predlosku. Korpus imenica obuhvaéa bi¢a, stvari i pojave. Na
taj ¢e nacin ucenik poopciti gramati¢ki pojam imenica. Kako bi u¢enik mogao razlikovati
imenice od drugih vrsta rijeCi, potrebno mu je strukturirati zadatak kojim ¢e izdvojiti imenice i
uporabiti ih u novom jeziénom kontekstu (pripremljenom digitalnom obrazovnom zadatku).
PoZeljno je u nastavi na daljinu u€enicima ponuditi rieSenja zadataka kako bi samostalno

dobili informaciju o uspjeShom spoznavanju.

Upjesmi podert merice.

Ukoliko imas gresaka ispraviih!

Slika 3. Samostalno praéenje uenika u toénom/netoénom rjeSavanju zadataka

Digitalni alati omogucuju ucenicima pisanu jezi€nu produkciju. lzdvojene imenice u
prethodnom zadatku posluzit ¢e uCeniku za strukturiranje reCenica, pisanje reCenica te
postavljanje jezi¢nih ostvaraja na zajedniCku digitalnu plo€u (Lino.it). Opisani zadatak
omogucuje uc€enicima izbor drugih vrsta rijeCi kojima strukturiraju recenicu kao novu
obavijesnu jedinicu. Vazno je naglasiti da aplikacije poput ove u nastavi na daljinu sluze kao
pomo¢ uCitelju u primanju brze povratne informacije o tome koliko su ucenici
uspjesni/neuspjesSni u pisanoj jezi¢noj produkciji. Tijekom pracenja nastave na daljinu uodili
smo da ovakve aplikacije uCenici samostalno koriste i nije im potrebna dodatna roditeljska

pomoc.
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Mis pase travu. ~ SMIJESNE RECENICE
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600G

= @000, = =
Mis ne voli sir.
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Ki$a raste jako brzo. krava pase bombone.
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Petra Noa
“D00G,
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jakov
Lena
Pia X ©©000, Krava jede sladoled.

Nicol
Na glavi imam klauna.

¢ Leptir pliva pod morem. o © 1 |Mrav me $kaklja po nogama.

N : Mrav ide u skoli i u¢i matematiku.
Cvije¢e mi raste iz uha.

Kaput hoda i smije se.

Ll Mislav

Filip

Slika 4. Prikaz jezi¢ne pisane produkcije ucenika u aplikaciji Lino.it

U nastavi na daljinu potrebno je koristiti digitalne obrazovne sadrzaje, udzbenicku literaturu i
prethodno navedene alate i aplikacije. Nije preporudljivo traZiti od u¢enika da samostalno ili
uz pomo¢ roditelja ispisuju na printeru listice i druge materijale.

U etapi ponavljanja uc€enici su se samostalno Kkoristili udzbenikom. RjeSenja zadataka
pripremila je uciteljica kako bi u€enici mogli provjeriti to¢nost ili ispraviti pogreSno napisane
zadatke.

PONAVLJAMO, ZATO ZNAMO

1. Imenuj 3to prikazuje slika

& f

Kapa Balon Sova

ZaokruZi slovo ispred niza imenica
a) crvena, posluian, brzo
arama, ptica, vjetar

c) gledam, urimo, slusa3

3. U sljedecim recenicama zaokruZi imenice.

G\edaj slusap.l

Reéenice dopuni imenicama.

PUSE HLADAN | V/] etar
PosvubA RAZNos! crvene 1 Zute | TTSTOVE
woinose KisSobran DA BI SE ZASTITILI

oD klée

Slika 5. Zadaci u radnom udzbeniku i rjeSenja Trag u pri€i 2, 1. dio (Budinski, Kolar Billege,
Ivanci¢, Miji¢ i Puh Malogorski, 2020).
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Na kraju nastavnoga sata provjeravamo ucenitka postignuc¢a s obzirom na postavljeni cilj
pouCavanja. Zadatci predstavljaju reprezentativni sadrzaj i provjeravaju razliite razine
znanja. Vazno je identificirati razinu postignuéa ucenika na kraju procesa radi daljnjeg
planiranja aktivnosti (Kolar Billege, 2020). Zadatci su postavljeni u aplikaciji Microsoft Forms:
https://forms.office.com/r/HgpwbJDY3P . Upotrebom te aplikacije, u¢eni¢ki odgovori i njihova

to€nost odmah su dostupni u€itelju i uCeniku.

Imenice

Provijeri svoje znanje!

* Obavezno

1.lme:

*

Unesite odgovor

2.Koja je rijec¢ imenica?
(1 bod)
O pliva
O Ana
O zeleno

Slika 6. Zadaci za vrednovanje u aplikaciji Microsoft Forms

Zakljucak

Odgovore na postavljeno pitanje Kako zadrzati metodiCku kvalitetu u nastavi na daljinu?
pokuSali smo opisati metodickom artikulacijom nastave Hrvatskoga jezika u drugom razredu
osnovne Skole. Primjer dobre prakse u kontekstu obrazovanja na daljinu, covid pandemije i
potresa moze biti relevantan uzorak hrvatskim uciteljima koji u navedenom trenutku nisu
imali ogledne primjerke za nastavu na daljinu. Oni su nastajali temeljem uciteljeva dobrog
metodiCkog znanja, informati¢kin kompetencija i snazne intrinzicne motivacije da svim

mogucim metodickim sredstvima dodu do svojih uenika.

Suodnos metodicke teorije i prakse 4 | UFZG

91


https://forms.office.com/r/HgpwbJDY3P

,ougoroCne studije o utjecaju danas proSirenih digitalnih medija na dostignutu razinu
obrazovanja jo8 ne postoje* (Spitzer, 2018.) U primjeni opisanoga metodi¢koga
instrumentarija, u€enici nisu prepusteni samostalnom snalaZzenju u digitalnim medijima, veé
ih neposredno vodi njihov ugitelj / njihova uciteljica. Sudjeluju¢im promatranjem nastave na
daljinu mozemo zakljuciti da su u€enici dosegnuli zadane ishode, a moguci nedostaci bili su
korigirani u samom procesu poucCavanja. U izboru oblika poucavanja dajemo prednost

kontaktnoj nastavi.

Literatura:

Bezen, A., Budinski, V., Kolar Billege, M. (2018). Sto, zasto, kako u poucavanju hrvatskoga
jezika. Metodicki praktikum nastave hrvatskoga jezika u nizim razredima osnovne skole.
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2. Radni udzbenik Hrvatskoga jezika za 2. razred osnovne Skole — 1. dio. Zagreb: Profil
Klett d.o.o.

Kolar Billege, M. (2020). Sadrzaj, ishodi i vrednovanje u Hrvatskome jeziku — metodicki
pristup. Zagreb: UFZG.

Matijevi¢ M., Bili¢ V., Opi¢ S., (2016.) Pedagogija za ugitelje i nastavnike. Skolska knjiga d.d i
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Upotrijebljene aplikacije:
https://www.genial.ly/ - ,Postani detektiv*
https://en.linoit.com/ - reenice

https://www.microsoft.com/en-us/microsoft-365/online-surveys-polls-quizzes - vrednovanje
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Slavica Pospis, mag. prim. educ.
|. osnovna $kola, Cakovec

Mentorica: izv. prof. dr. sc. Tamara Turza-Bogdan

Metodika hrvatskog jezika

Digitalni sadrZaji u nastavi Hrvatskog jezika - iskustva

Uvod

U danasnjem dobu posebnih drustvenih i socijalnih uvjeta zbog pandemije, mnogi obrazovni
sistemi diljiem svijeta udruzili su se u digitalizaciji nastave. Takva situacija ubrzala je
uvodenje novih tehnologija u nastavni proces. U itelji postaju jedni drugima podrSka u
razmjeni ideja, digitalnih sadrzaja i upotrebi mnogih digitalnih programa. Nastava na daljinu
diktira potpuno novi nadin pouCavanja i prenosSenja znanja te se namece potreba za
promjenom u pristupu nastavi.

Uporaba obrazovnih digitalnih sadrzaja u nastavi Hrvatskoga jezika ovisi o odredenim
smjernicama:

1. Podrucje predmetnog kurikuluma u kojem primjenjujemo digitalni sadrzaj : hrvatski jezik i
komunikacija, knjizevnost i stvaralastvo te kultura i mediji.

2. Odredivanje cilja, odnosno ishoda nastave, te pomoc¢u kojeg digitalnog alata ¢emo to
ostvariti i u kojoj etapi nastavnog sata.

Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik (2019) vrlo opéenito navodi kako stjecanje
komunikacijske jezitne kompetencije, jeziCnih znanja i viSestruke pismenosti moZzemo
provesti u razliitim kontekstima, medijima i komunikacijskim tehnikama i osposobiti u¢enike
u stvaranju medijskih poruka i njihovom odgovornom odasiljanju. U prvom i drugom razredu
uCenik razlikuje medijske sadrzaje primjerene dobi i interesu i prepoznaje digitalne sadrzaje.
U treCem i Cetvrtom razredu ulenik pronalazi podatke sluzeéi se razliCitim izvorima
primjerenim dobi — digitalni udzbenici i obrazovne mrezne stranice, te stjeCe vjestine u
oblikovanju novog medijskog sadrzaja.

U medupredmetnoj temi Uporaba informacijske komunikacijske tehnologije (2019) navedeni
su ishodi vezani uz komunikaciju i uCenje u digitalnom okruzenju koji se mogu povezati s
predmetnim podrucjima Hrvatskog jezika. U domeni Komunikacije i suradnje u digitalnom
okruzju ucenici stjeCu znanja i vjestine u razmjeni jednostavnih tekstualnih poruka i uporabe

standardnog jezika. U domenama istraZivanja i uporabe naglasak je na pretrazivanje, kriticko
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vrednovanje i odgovorno upravljanje informacijama. U domeni Stvaralastva i inovativnosti u
digitalnom okruZju predloZene su aktivnosti izrade digitalne Cestitke, pozivnice, priCe/bajke,
plakata, broSure i dr. U&enici mogu preoblikovati tekst/priCu/bajku u multimedijski sadrzaj
koristeCi fotografiju, animaciju, zvuk. Naglasak je na kreativnom izrazavanju ucCenika
uporabom kreativnih tehnika.

Nastava u digitalnom okruzenju ima pozitivno djelovanje na ponaSanje ucCenika tijekom
nastavnog procesa, motivacijski efekt je jaci, uenici preuzimaju vecu odgovornost za vlastito
ucenje, u€e na suvremen nacin blizak njihovom drustvenom okruzenju i omogucéava razli€ite
stilove ucenja.

Opremljenost Skole preduvjet je za ostvarivanje ishoda u podru¢ju Informacijske i
komunikacijske tehnologije. Opremanje ucionica pametnim plo¢ama nije dovoljno kako bi se
ostvarili ishodi u domeni Stvarala$tva i inovativnosti u digitalnom okruzju. Nastava se provodi
uglavnom frontalno i uéenici su samo konzumenti, primatelji znanja. Zelimo li da aktivno
sudjeluju i kreiraju nove sadrzaje, potrebno im je omoguciti individualan rad na uredajima.
Uvodenjem novog Kurikuluma (2019) ucenici su u nizim razredima dobili tablete. U prosjeku
je to &etiri do Sest tableta po razredu. Ucenici mladeg uzrasta rade u skupinama ili u paru to
ima svoje pozitivne strane u cilju razvijanja suradni¢kog ucCenja i mentoriranja vjestijih
uCenika u€enicima sa slabijim interesom za tehnologiju.

U razmjeni iskustava s uciteljicama primje¢ujem kako se ipak manje koriste digitalnim
uredajima u nastavi. Mnogi izraduju digitalne nastavne sadrzaje sa slikovnim materijalom,
prezentacijama, video isjeCcima te koriste raznolike obrazovne digitalne platforme i
programe. No priprema za provodenje nastave u digitalnom okruzju, gdje ucenik koristi
tehnologiju i stvara pomocu nje, iziskuje kvalitetno planiranje i pripremu, dobru organizaciju
nastavnog sata i kvalitetnu internetsku vezu. Uvijek treba predvidjeti poteSkoée s
tehnologijom i pripremiti alternativni sadrzaj i nastavni materijal. UCenicima mlade dobi
potrebno je prije nastave pripremiti uredaje, provjeriti jesu li uporabni. To su neki od razloga

zbog kojih ucitelji/ce odabiru tradicionalne nacine pouc€avanja.

Nastava na daljinu

Nastava na daljinu potaknula je ucitelje da provode nastavu putem video komunikacije koja
osim predavanja nastavnih sadrzaja omogucuje dijeljenje digitalnih sadrzaja. Takav nacin
nije mi se €inio primjeren za u€enike prvog razreda pa sam odlucila snimati video lekcije u
aplikaciji Loom u kojima sam mogla podrobno objasniti i prenijeti nastavni sadrZaj u€enicima.
Snimljeni materijal daje mogucnost zaustavljanja snimke, vra¢anja na prethodne dijelove i

opetovano gledanje. Uz to sam pripremala digitalne interaktivnhe zadatke koje su ucenici
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mogli rjeSavati. U moru ponudenih aplikacija istraZila sam koje bi aplikacije bile svrsishodne i
omogucile aktivho sudjelovanje u€enika. U nastavku ¢u prikazati digitalne aplikacije kojima

sam se sluzila tijekom nastave na daljinu.

Interaktivne prezentacije

Nearpod je digitalni alat koji omogucuje izradu prezentacije s umetanjem slika, audio i video
sadrzaja, kvizova, pitanja otvorenog tipa, crtanja. Stvaranjem interaktivnih elemenata u
prezentaciju mogu se pripremiti sadrzaji knjizevnosti i jezika sa zadacima koje u€enik rjieSava
u realnom vremenu i vidljiva su rjeSenja zadataka radi li se u ucionici. U online nastavi ucitel]
dobiva povratnu informaciju o kojoj moze izvijestiti u€enike. Vrlo je dobro to Sto je uklju¢enost
uc€enika u aktivnost mjerljiva.

Genially je alat koji se odlikuje atraktivnim prezentacijama u koje se umecu interaktivni
elementi, infografika, video isjecci, fotografije i sl. Moguca je integracija interaktivnih igara,
kvizova simbola, oblika i razli¢itih sadrzaja napravljenih u drugim alatima. Nudi Siroki
dijapazon raznolikih sadrzaja dostupnih uciteljima. KnjiZzevne tekstove mozemo prikazati kao
audio i video zapis, provjeriti razumijevanje literarnih sastavnica knjizevnog teksta i simulirati
tijek cijele interpretacije knjizevnog djela. Klikom na interaktivne elemente otvaraju se upute i
zadaci za ucenike.

Wakelet je jos jedan alat koji poput Geniallyja omoguéava umetanje sadrzaja napravljenih u
drugim alatima. Prezentacija je pregledna, omoguc¢ava umetanje teksta i poveznica za video
i audio zapise te interaktivne kvizove i digitalne igre te takoder omoguc¢ava prikaz razli€itin

etapa nastavnog sata knjizevnosti, jezika ili medijske kulture.

Digitalni kvizovi i zadaci

Plickers je jednostavan alat za izradu kviza. Svaki u€enik ima svoju karticu koju ucitel]
skenira aplikacijom na mobitelu ili tabletu. UCenici €itaju zadatak na pametnoj ploci i okreéu
karticu odabiruéi slovo a, b, c ili d kao to¢an odgovor. Odgovor se prikazuje u realnom
vremenu, obrazlaze i analizira. Posebno korisnim smatram ga u provjeri razumijevanja
knjizevnih i jezi€nih pojmova jer sami odredujemo tijek nizanja pitanja i moZzemo se zadrzati
na odredenim primjerima zadataka.

Kahoot je uz Wordwall jedan od najpopularnijin digitalnih kvizova. Ima atraktivho sucelje, a
odabir to¢nog odgovora omogucen je odabirom boje. Wordwall osim kvizova omogucava
izradu animacija, krizaljki, slagalica poput uparivanja rije€i i izradu digitalne igre za
uvjezbavanje nastavnih sadrzaja u kojima su postavljenje razliite scenografije poput

labirinta, zrakoplova medu oblacima, vlaka u koji ubacuju to¢ne odgovore i sl.
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Learning Apps je alat koji olak8ava ucenicima pristup zadacima. Skeniranjem QR koda
pristupaju zadatku i rjeSavaju ga. Zadaci su slagalice rijeci ili slika, grupiranje pojmova, igre
milijuna$ i vjeSala itd. Nedostatak tog alata je $to nemamo uvid u uspjednost rieSavanja

zadataka te ga koristimo za ponavljanje i uvjezbavanje.

Stvaralastvo i inovativnost uc¢enika u digitalnom okruzenju

Stvaranje digitalnih pri¢a i ¢asopisa omogucuje trajno pohranjivanje ucenickih ostvaraja. Alati
pomocu kojih se mogu izraditi su: Powepoint, Book Creator, Storybird, Storyjumper, Adobe
Spark, Emaze, Visme i mnogi drugi. Stvaranju digitalne pri€e, slikovnice ili Easopisu prethodi
rad na tekstu i ilustriranje. Radi se na oblikovanju naslovnice, rasporedu teksta i ilustracija.
Uz pomo¢ ucitelja, u€enik unosi tekst, fotografira ilustraciju i oblikuje izgled slikovnice ili
price. Jedna od moguénosti je skeniranje teksta i crteza te umetanje na stranice digitalne
knjige. Ureduju se animirani prijelazi medu stranicama s razliCitim efektima i dodaje
pozadinska glazba. Zanimljiva mogucnost je izrada zvuéne prie u kojoj se snima djecje

pripovijedanje.

Puppet Pall je alat na iPad-u u koji omoguc¢ava jednostavnu animaciju likova i stvaranje
audio zapisa. Ucenik fotografira ilustracije. Fotografije likova i predmeta digitalno obrezuje i

pomice ih na pozadini. Svaki se kadar snima uz pripovijedanje.

Slike 1. i 2. Primjeri rada u digitalnom alatu Puppet Pall, Hrabra Sapica, Sara Herman 4. r.

Izradi digitalnog Casopisa prethodi upoznavanje tiskovina, djecjih ¢asopisa i uo€avanje
njihovih osobitosti. U procesu istrazivanja ucenici se sluze djecjim enciklopedijama i
internetskim izvorima. Polaze od vlastitog iskustva, a nakon pretrazivanja unose podatke

koje su saznali. U izradi digitalnog ¢asopisa o kukcima povezali smo i integrirali sadrzaje iz

Suodnos metodicke teorije i prakse 4 | UFZG

96



razliitih nastavnih predmeta, od poznavanja medija, ekoloSkih tema, jednostavnog i

sigurnog pretrazivanja na internetu i oblikovanja Casopisa.

( APIS MELI FERA)
AKO PCELE plELE OFRASUIM
s CVIETOVE | KAD |H
T 7NN A
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| NASTAT CE ‘
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LJUDI PRSKAIU L ) ZUJANJE PCELA ODJEKUJE
OTROVIMA \ﬁv NAJMANJE 56 MILIJUNA GODINA
TLO | BILIKE | STETE y NA PLANETI ZEMLII.
\\PCELAMA‘!!! o \ /

Slika 3. Primjer rada u digitalnom alatu Emaze - Casopis o kukcima, Ivor Krajcer, 2. R

Ucenicki strip moze se fotografirati ili skenirati i digitalno prikazati s jednim od prijadnje
spomenutih alata. Postoje jednostavni alati s pripremljenim repozitorijem sadrzaja. Ponudeni
su predlosci likova, njihovih poza i izrazaja lica, okvira za govor i dijalog i raznih pozadina.
Ovdje ucenik ne crta ve¢ stvara strip od ponudenih elemenata. Jednostavni alati primjereni

ucenicima su Pixton, Make Belief Comix, ToonDoo i Canva.

Stedite vodu svaki dan!

I r'hls comic was created ot www.MakeBeliefsComix.com. Go there and make one now!

Slika 4. Primjer rada u digitalnom alatu Make Beliief Comic, Ana Bari¢ 3. r.

UcCenicCki interesi vezani su ponajvise uz digitalne igre i videoigre. Ve¢ u prvom razredu
ucenici su me upoznali s video igrom Minecraft. |zrazili su Zelju da bajku Tri prascica prikazu

u Minecraftu. U drugom razredu je nekoliko u€enika prikazalo bajku Larise Mravunac Djecak
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u zvjezdanim ¢izmama. Neprocjenjivo je kada ucCenik iskoristi svoje interese i vjeStine u
oblikovanju knjizevnog teksta na novi nacin, blizak njima. Sat lektire bio je obogacen njihovim
kreativnim uratkom koji su svi u€enici pratili s velikim interesom. U&enici kreiraju svijet bajke,
scenografiju i likove koji se kre¢u tim digitalnim krajolikom. Grade oblike od blokova i stvaraju
strukture u razliCitim okoliSima. Dogadaje u bajci i kretanje likova prate svojim
pripovijedanjem. Medijska pismenost — abeceda za 21. stoljece, portal za razvoj medijske
pismenosti roditelja i djece, navodi kako Minecraft posjeduje viSestruku korist za ucenike.

Izmedu ostalog razvija vjestine rjeSavanja problema, potiCe mastu, kreativnost i razvoj

vjesStina dizajna. U€enici mogu graditi i stvarati Sto god zamisle.

Slike 5. i 6. Primjeri rada u raCunalnoj igri Minecraft - Dje¢ak u zvjezdanim ¢izmama, Borna

Brez 2. r.

Zakljucak

Namece se pitanje osposobljavanje ucitelia za informacijsku i racunalnu pismenost.
Posljednjih godina sve su edukacije odrzavane online. CARNET-ov sustav Loomen za
ucenje na daljinu nije obuhvatio sve ucitelje jer nije bio obavezan. Vjerojatno je takav nacin
edukacije bio nekima prezahtjevan. Na stranici e-skole.hr dostupni su Scenariji pou€avanja
koji ucCiteljima nudi ideje za primjenu digitalnih sadrzaja u nastavi. E-laboratorij mrezni je
portal na kojem se ucitelji mogu upoznati s digitalnim alatima i interaktivnim sadrzajima.
Moguce je koridtenje gotovih digitalnih sadrzaja. U Hrvatskoj i svijetu postoji cijela mreza
ucitelja koji izraduju i razmjenjuju digitalne obrazovne sadrzaje na razli¢itim portalima i u
razliitim alatima poput Wakeleta i Wordwolla. Problem je nauciti koristiti alate i stvarati

digitalne obrazovne sadrzaje. Ucitelji to €ine na vlastitu inicijativu, motivirani za rad na
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drukgiji, suvremeni nacin. U¢e pomocu video tutorijala $to zahtjeva puno angaZzmana i rada u
slobodno vrijeme.

Pregledom navedenih alata htjela sam prikazati prema vlastitome iskustvu koji su digitalni
obrazovni alati bili primjereni i u€inkoviti u nastavi Hrvatskog jezika.

Napretkom tehnologije promijenio se nacin zivota i razvoj djece. Promijenili su se i nacini na
koje primamo informacije i stvaramo stavove i midljenja. U&enici danas provode puno
vremena s digitalnom tehnologijom i po€injemo primjecivati kako to sve viSe Steti njihovom
zdravlju. To postaje socijalni, pedagoski i psiholoSki problem u drustvu. Ucitelji trebaju i¢i u
korak s razvojem tehnologije i pokuSati smanijiti probleme koje taj razvoj donosi. Njihov je
zadatak usmijeriti uCenike na kvalitetno koristenje tehnologije. Potaknuti aktivnosti
istrazivanja, prouCavanja i kreativhog stvaranja te razvijati u€eni¢ku informacijsku i raunalnu
pismenost. | dalje ¢emo poucavati pomocu knjige, ploCe, krede, a ponajviSe didtaktiCkom
igrom i istraZivanjem neposredne okoline, a manji dio nastave ¢emo ostvariti pomodu

digitalne tehnologije koju nikako ne bismo smijeli potpuno zanemariti.

Literatura:

Odluka o dono$enju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj NN 10/2019

Odluka o donoSenju kurikuluma za medupredmetnu temu Uporaba informacijske i

komunikacijske tehnologije za osnovne i srednje Skole u Republici Hrvatskoj NN 7/2019

Mrezni izvori

https://www.e-skole.hr/nastavnici-pocetna/

https://www.e-skole.hr/

https://www.medijskapismenost.hr/

https:// nearpod.com/

https://genial.ly/

https://wakelet.com/

https://wordwall.net/

https://get.plickers.com/

https://learningapps.org/
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https://makebeliefscomix.com/
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Gordana lvanéi¢, mag. prim. educ., vanjska suradnica
Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet
Mentorica: doc. dr. sc. Martina Kolar Billege

Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Metodika hrvatskoga jezika

Izazovi u pripremanju sata hrvatskoga jezika u novim okolnostima

Prije svega, pripremanije je kljuc¢ uspjeha.
A. G. Bell

PRIPREMA — prethodni rad, pribiranje misli... koje se obavlja radi poduzimanja Cega ili
osposobljavanja za $to

PRIPREMANJE/PRIPREMITI — uciniti 8to je potrebno za kakav posao; unaprijed spremiti
koga za Sto (npr. pripremiti se za napore)

Dva se pojma isti€u u naslovu ovoga rada: izazovi i pripremanje. Za razliku od pojma
priprema (pribiranje misli, prethodni rad...) koji u metodickome kontekstu znaci oblikovanje
sata hrvatskoga jezika preto€en u u pisanu pripravu i zapisivanje u obrazac pisane priprave,
nakon viSegodidnjega rada sa studentima, dajem prednost pojmu pripremanje (glagolskoj
imenici od glagola pripremiti se koji se definira kao Cinjenje svega $to je potrebno za kakav

posao ili unaprijed pripremiti koga za sto).

Slika 1. Dobar ucitelj stvara dobar ugodaj
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Iskustvo rada sa studentima potvrduje da objasSnjen pojam pripremanje kod njih potice
odgovornost i sustavan pristup pripremanju za nastavu. Naime, pojam pripremanje uklju€uje
niz znacajnih procesa koje studenti moraju realizirati, a koji ¢e ih dovesti do oblikovanja
sadrZaja sata Hrvatskoga jezika koji ¢e pretod€iti u pisanu metodi¢ku pripravu za nastavni sat.
To su primjerice: promidljanje, misaono pokuSavanje, zamisljanje, kombiniranje, prou¢avanje
literature, predlaganje aktivnosti, oblikovanje prijedloga realizacije sadrzaja...

Od uditeljica koje / ucitelja koji ugoS¢uju studente u razrednom odjelu oéekuje se strpljivost i
realnost pri realizaciji nastavnoga sata koji izvode studenti. Oni su pouc¢avani metodi¢kome
okviru nastavnoga sata, te svim metodi¢kim posebnostima nastave Hrvatskoga jezika te se u
planiranju i realiziranju uglavnom kreéu unutar sigurnoga (ili poucavanoga) metoditkog
okvira. Nije potrebno ocekivati veéi iskorak od pouCavanoga sadrzaja, niti je on potreban.
Student je uspjesniji §to je pripremanje temeljitije. lako je proces u kojemu voditeljica vjezbi
metodicki vodi studenta kroz proces pripremanja iznimno zahtjevan i vremenski i stru¢no,
ako je on kvalitetan i sveobuhvatan, rezultira temeljitim pripremanjem i metodicki uspjeSnom
realizacijom nastavnoga sadrzaja.

Takvo pripremanje u upravo zavrSenoj Skolskoj i akademskoj godini (2020./2021.) bilo je
specificno zbog pandemije i okolnosti koje je ona uvjetovala. Dapace, bilo je pravi izazov.
Naime, vidljiva je ograni¢enost u broju mogucih aktivnosti (zbog epidemioloskih smjernica) i
njihovoj provedbi (npr. izostavljen je rad u skupinama, kretanje studenata ograniCeno je,
vremenska je dionica smanjena za 5 — 10 minuta...), a istodobno vjezbaonice imaju izvrsne
tehniCke moguénosti koje su ove Skolske godine dopustile pojacano koristenje digitalnim
obrazovnim sadrzajima i njihovim prednostima u Hrvatskome jeziku.

Prednosti su bile vidljive prvenstveno u mogucnosti koridtenja zvuénom c&itankom
(omogucuje pravogovor, pravilno naglasavanje, jasnu Cujnost za sve ulenike, optimalnu

dinamiku govora...).
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Citaj, prepoznaj, odaberi.

Skriveni vrt - pronadi sve umanjenice u vrtu bake Mare. .

Vrt bake Mare bio je prepun ~ . Caksuizeleni v
bili skriveni ispod latica. Sva cvjetica Jjale Vi,

v|i cvijetica Mara se vrijednim v
brinula o vrtu. Zalijevala ga je Vv iokopavala vi.
Od mirisnih vii Vv lizradivala je prekrasne

Vv |, Vrt je danju grijalo v |, a nocu obasjavale

v .

=

Slika 2. Primjer digitalnoga obrazovnog sadrzaja (metodi¢koga instrumentarija) za
ponavljanje pravopisnih sadrzaja (https://hr.izzi.digital/DOS/15893/16638.html)

No, digitalni sadrzaji omogudili su i:

- dinamic¢niju realizaciju pojedinih aktivnosti

- brZe i preglednije (za uciteljicu/ucitelja) sudjelovanje u€enika u raznovrsnim aktivnostima

- aktiviranje vecega broja u€enika

- uklju€ivanje u€enika u interaktivne aktivnosti

- brzu izmjenu aktivnosti u razli¢itim medijima...

Posebna prednost digitalnih obrazovnih sadrZaja vidljiva je u dijelu koji se odnosi na
demonstraciju pisanja formalnih i rukopisnih slova u 1. i 2. razredu osnovne S$kole.
Usmjerenost na sadrzaj, optimalna dinamika pisanja slova, mogucnost stalnog ponavljanja
koja omogucuje da ucenici u jednakim uvjetima (za razliku od iste aktivnosti u realizaciji

uciteljice/ucitelja) uoCavaju smijer pisanja slova i reproduciraju ga.
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Kako piSemo slovo M? Kako pi§emo slovo M?

Slika 3. Primjer digitalnoga obrazovnog sadrzaja — vizualno uporiste za pisanje formalnih
slova (https://hr.izzi.digital/DOS/923/944.html#block-24312)

Zakljuéno, rijetki su bili izazovi kojima su se ove Skolske godine mogla pridruziti uspjesna
rieSenja. Ova nas je pandemija izazvala, poucila, ali i potvrdila da je suodnos studenata i
voditeljice vjezbi najuspjesniji ako se odvija uzivo, a ne na daljinu. Neposredna komunikacija,
brzina reagiranja, detaljna objasnjenja, stalna koncentracija, dinami¢nost komunikacije... sve
su to nezamjenjivi metodicki postupci koji se ne mogu nadoknaditi u nastavi na daljinu.

lako su nas novonastale okolnosti potaknule na suo€avanje s izazovima nastave na daljinu, i

to smo uspjesno ostvarili, Ziva je uciteljska rije¢ zadrzala svoju dominantnu poziciju.
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Metodika prirode i drustva

Produzeni boravak u vrijeme online nastave

Organizacija rada produzenog boravka

,Produzeni boravak je posebni oblik odgojno-obrazovnoga rada koji se organizira za u€enike
izvan redovite nastave.“ (Pravilnik o organizaciji i provedbi produzenoga boravka u osnovnoj
Skoli, 2019).

Odgojno-obrazovni rad pocinje zavrSetkom redovne nastave te traje do 15.40 sati. UCenici
po zavrSetku produzenog boravka idu kudéi ili ostaju u dezurstvu do 17 sati. U godiSnjem
izvedbenom kurikulumu produzenoga boravka utvrduje se vrijeme za: prehranu, dezurstvo,
ucenje, ponavljanje i uvjezbavanje sadrzaja redovite nastave i izradu domacih zadaca,
aktivnosti za provodenje organiziranoga vremena, odmor ucenika i ostalih aktivnosti tijekom
Skolske godine. (Pravilnik o organizaciji i provedbi produzenoga boravka u osnovnoj skoli,
2019). Ucitelji razredne nastave koji su zaposleni u programu produzenog boravka
svakodnevno provode pet sun€anih sati sa svojim razredom, tj. odgojno-obrazovnom
skupinom produzenoga boravka. UCenicima je okvirno odreden jedan sat slobodnog
vremena, dva sata ucenja (uvjeZbavanje nastavnog sadrzaja i pisanje zadace) te dva sata
organiziranog vremena. U okviru organiziranog vremena ucitelj s u€enicima provodi razli€ite

radionice (likovne, plesne, pedagoske, sportske, socijalizacijske,...).

Online nastava

Zbog epidemije koronavirusa, 16. oZujka 2020. godine, prekinuta je redovita, a pokrenuta
online nastava. (AMPEU, 2020.) U€enici viSih razreda osnovne Skole ( 5. — 8. razred) te svi
u€enici srednjih Skola nastavu imaju online dok je za niZze razrede osnovne Skole (1. — 4.
razred) osiguran program na javnoj televiziji (HRT3). Prelaskom na televizijsku nastavu
u€enici niZih razreda suoCavaju se s problemom pohadanja nastave koja ne prati godisniji
plan i program, nemaju povratnu informaciju o nau€enome te ne komuniciraju sa svojim

uciteljima. Imajuéi u vidu nastale teSkoce, u suradnji s kolegicom iz nastave, pokrenuta je
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platformu Microsoft Teams koja je u sustavu Office 365. Na platformi je formirana web
ucionica (2.c) i otvoreni kanali za svaki nastavni predmet. Nastavni plan i program

produzenoga boravka izvodio se integrirano kroz sadrzaj i zadatke nastavnih predmeta.

Integrirani pristup

Jedan od organizacijskih oblika rada koji sjedinjuje sadrZaje poucavanja je integrirana
nastava. Ona poStuje zakonitosti djetetova razvitka koje cjelovito dozivljava svijet koji ga
okruzuje. Integrirana nastava se temelji na tematskom poucavanju Cije je polaziste
zajedni¢ka tema. (Skupnjak, D. 2009.) Vodec¢i se idejom integrirane nastave uciteljice
zadatke organiziranog vremena produzenog boravka integriraju u sadrzaje nastavnih

predmeta.

Proljetni zadatak (Priroda i drustvo)

Vjezbanje i ponavljanje nastavne jedinice prolje¢e ucenici rade samostalno kod kuce. Njihov
je zadatak ponoviti nastavni sadrzaj izradom grafi¢kog prikaza ,Prolje¢e” . Nakon Sto izrade
svoj graficki prikaz trebaju ga fotografirati i staviti u odgovarajuéu mapu, u kanal Priroda i
drustvo na platformi Microsoft Teams. Rukovanje informacijsko-komunikacijskom
tehnologijom te prikaz podataka (nau€enog o proljecu) pomoc¢u grafickog prikaza su zadatci
koji pripadaju organiziranom vremenu produZenog boravka te se kao takvi upisuju u e-

Dnevnik, u dnevnik rada produzenog boravka.

RiBA

&

Slika 1. Grafi¢ki prikaz Proljece (u€enicki uradak)
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Projekt: Pismo (Hrvatski jezik)

Odgojno-obrazovni ishod OS HJ A.2.4. Ugenik pise $kolskim rukopisnim pismom slova, rijedi
i kratke re€enice u skladu s jeziCnim razvojem, ostvarit ¢emo pisanjem pisma prijatelju iz
razreda. (Kurikulum HJ, 2019.) 11. svibnja se obiljezava Svjetski dan pisanja pisama pa
zadani ishod (OS HJ A.2.4.) se realizira pisanjem pisma. Zadatak ugenika je napisati pismo
te uz pismo priloziti portret prijatelja kojem su pisali. Oko portreta treba napisati osobine
svoga prijatelja te radove staviti na odgovaraju¢e mjesto na platformi Microsoft Teams.
Provedbom ovog projekta ucCenici su ostvarili zadatke organiziranog vremena PB-a:
rukovanje IKT-om, obiljezavanje Svjetskog dana pisanja pisama, upoznavanje s pojmom
portret te crtanjem portreta prijatelja i nabrajanje njegovih osobina. Integracija zadataka
organiziranog vremena PB-a u nastavne sadrZaje Hrvatskog jezika bila je vrlo motiviraju¢a
za ucCenike. Ucenici su iSCekivali pismo i crtez s osobinama, radovali se povratnoj informaciji
koju ¢e dobiti u Microsoft Teams za svoj obavljeni zadatak te su mogli odgovoriti na pismo

prijatelja koje su dobili.

Slike 2., 3.1 4. Pismo i crtezi s osobinama (u€enicki uradak)

Integrirani dan: Jurjevo 23.4.

Temu Jurjevo i obiljeZavanje Jurjeva u produzenom boravku integriramo u nastavni dan kroz
sve nastavne predmete. Hrvatski jezik: ucCenici trebaju nauciti izrazajno ditati pjesmu ,DoSo,
doso Juro je“. Zatim odabiru tri nepoznate rijeci iz pjesme te pomocu njih sastavljaju tri nove

reCenice te ih zapisuju u pisanku. Likovna kultura: likovni problem gradbene (strukturne) i
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obrisne (konturne) crte ucenici realiziraju tehnikom crnog flomastera i kolaz-papira crtajuci
zadani motiv — kraljevna koju je Juraj, prema legendi, spasio od zmaja. Glazbena kultura:
potrebno je nauditi pjevati pjesmu DoSo, dosSo Juro je, u pisanku nacrtati djeCaka okicena
zelenjem te smisliti ples (pokret) za novu pjesmu. Snimku plesa treba poslati u razrednu
WhatsApp grupu. SadrZaj organiziranog vremena produZenog boravka je obiljezavanje
Jurjeva, sluSanje legende o svetom Juraju (kao motivacija na satu Likovne Kkulture),
upoznavanje s narodnim obi¢ajima za Jurjevo (kao motivacija na satu Glazbene kulture),
virtualna Setnja gradom Zagrebom do zgrade Hrvatskog narodnog kazalista i gledanje kipa

svetog Juraja te ples ucenika (glazbena animacija).

Slike 4. i 5. Likovni primjeri uenickih uradaka nastali na temelju aktivnosti integriranog dana

Pozitivne i negativne strane online nastave

Online nastava je bila novi izazov za uditelje u predmetnoj i razrednoj nastavi te produzenom
boravku. Ucitelji i uCenici su zahvaljujuci online nastavi stekli nova znanja i vjestine koriStenja
IKT-a i Microsoft Teams-a. Djeca koja pohadaju program produzenog boravaka su postala
samostalnija te su viSe vremena provodila s obitelji. Takoder, su ostvarili napredak u €itanju
jer su imali dovoljno vremena za tu aktivnosti. Ucitelji su Cesto komunicirali s roditeljima Sto je
doprinijelo boljoj suradnji i vecoj ukljuCenosti roditelja u odgojno obrazovni proces. Medutim,
primije¢en je pad kvalitete odgojno obrazovnog procesa jer online nastava ne moZze

zamijeniti Zivu rijeC ucitelja. PreviSe sjedenja pred ekranima, samoizolacija i nedostatak
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kretanja su negativno utjecali na raspoloZenje u€enika i njihovu motivaciju za rad i uCenje.
Oslabio je proces socijalizacije jer u€enici nisu boravili u razrednoj zajednici sa svojim
vrSnjacima. Tijekom online nastave svi ucenici nisu imali jednake uvjete za rad i ucCenje.
Zbog toga je dovedeno u pitanje pravo u€enika na pristup obrazovanju pod jednakim

uvjetima propisan €l. 66. Hrvatskog Ustava. (Ustav RH, 2014)
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Metodika hrvatskoga jezika

Skolski projekt Florijan i ja ili pucki pisac u digitalnom okruZenju

Uvod

Od 2018. godine medimurska pop(ij)evka nalazi se na UNESCO-vom reprezentativnom
popisu nematerijalne kulturne bastine Covjecanstva. Jedan od onih koji su pocetkom 20.
stoljeCa dali svoj doprinos njenom razvoju i oCuvanju, bio je i Florijan Andrasec, Covjek koji
se rodio u nasemu mjestu Dekanovcu u Medimurju. O njemu je poznati hrvatski znanstvenik i
prouCavatelj kajkavske knjizevnosti, Zvonimir Bartoli¢, napisao: Ostavio je svijet kao pisac
bez knjiga, skladatelj bez skladbi, slikar bez slika, kipar bez kipova, sve to pojedinacno i sve
to zajedno: bio je bogata$ bez bogatstva i siromah beskonac¢nog obilja (Bartoli¢ 2009: 19.).

Nacelo zaviCajnosti u nastavi Hrvatskoga jezika podrazumijeva zavicajni govor kao polaziste
u usvajanju standardnoga jezika (Tezak 1998). Uz nacelo standardnoga jezika, nacéelo
zaviCajnosti jedno je od vaznih nacela na kojima poc€iva i Kurikulum nastavnog predmeta
Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije (2019.). To se nacelo oc€ituje u brojnim ishodima
nastave u svim nastavnim podrucjima i razredima. Svaki tekst, pa tako i kajkavski nudi brojne
mogucnosti u nastavnhome pristupu, a polazi li se od djetetova zavi€ajnog govora, ucenici
putem poznatoga jezika usvajaju standard i pritom uCe o vlastitome narjecju i knjizevnoj
bastini (Turza-Bogdan 2013). Stoga se ucenjem o narjeja u€i i o vlastitoj kulturi, a
prihvacanjem vlastitoga narje€ja i kulture gradi se uc€enikovo prihvacanje svih ostalih

narjecja. Pritom je nezaobilazna uloga Skole i ucitelja (Turza-Bogdan 2009).

Florijan AndraSec i njegova bastina danasnjim generacijama

Florijan Andrasec rodio se 28. travnja 1888. u Dekanovcu, bio je obi¢an mali seoski Covjek,
po zanimanju zemljoradnik i baévar, poznat po duhovitoj i dobrodusnoj naravi. Kao
austrougarski vojnik mobiliziran je u Prvom svjetskom ratu i ranjen na ruskoj bojiSnici. Po
povratku s lije¢enja u Dekanovcu upoznaje Zupnika Vinka Zganca koji se kao melograf bavio

skupljanjem narodnih pjesama. Dr. Zganec prepoznaje Andradecov talenat i uzima ga za
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suradnika buduéi da je ovaj znao puno tradicionalnih tekstova i napjeva. Vazno je
napomenuti da je AndraSec ve¢ 1908. objavljivao svoje pjesme u tadasnjim Medimurskim
novinama koje su bile dvojezi¢ne jer je u Medimurju sluzbeni jezik bio madarski. Uskoro ga
Zganec $alje na $kolovanje u Celje u poznatu Bervarovu orguljasku $kolu. Nakon povratka
sa Skolovanja, Andradec preuzima posao crkvenog orguljada u Zupnoj crkvi Svih svetih u
Dekanovcu, Sto radi do kraja svoga Zivota 1962. godine.
Florijan AndraSec bio je znamenita osoba nasega medimurskog kraja. Doprinio je oCuvanju
narodne pjesme kao sakuplja¢ narodnog blaga i kao autor brojnih kajkavskih pjesama.
Njegovu bogatu ostavstinu €ine pjesme i skladbe, pripovijetke, epovi, kipovi i slike. Bio je
aktivan u zajednici: osnovao je mjesno Dobrovoljno vatrogasno drustvo i limenu glazbu, bio
je voditelj crkvenog zbora, tamburasa i folkloraSa. Kao $to je spomenuto, uz pisanje
pjesama i skladanje, bavio se i slikanjem, kiparstvom i izumiteljstvom. Bio je Covjek s tisucu
talenata, u medimurskom kajkavskom postoji naziv za takve ljude: jezeromester. Godine
1953. izdao je svoju vlastitu zbirku pjesmama Fijolice. Bio je blizak suradnik melografa i
etnografa dr. Vinka Zganca. Suradnju, osim s Vinkom Zgancem, nastavlja i s Burom
Vilovicem i Krstom Odakom koji radeci na operi Dorica plese dolaze u Dekanovec k
AndraSecu, a on im pomaze pri skupljanju napjeva i sastavljanju libreta za operu. Zanimljivo
je da su ga poznavali i izvan granica Medimurja, a jedna se ulica na zagrebackoj TreSnjevci

Zove njegovim imenom.

Slika 1. Andra$ec i Zganec na snimanju fonografom u Zagrebu
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Slika 2. Odak, Andrasec i Vilovi¢ pri zdencu u Dekanovcu

Projekt Florijan i ja

U Zelji da saCuvamo od zaborava ime i djelo puckog pisca, a ujedno naseg najpoznatijeg

sumjestana Florijana Andraseca, u Osnovnoj Skoli Domasinec pokrenuli smo 2015. Skolski

projekt Florijan i ja.

Cilj je projekta upoznavanje lika i djela najznamenitije osobe nasega mjesta i obrada

prikuplienih podataka u digitalnom obliku.

S obzirom na zacrtani cilj, odredili smo zadace za u€enike koje projektom Zelimo ostvariti:

upoznavanje znamenite osobe zavi€aja (saznati po ¢emu je znamenita, upoznati
opus i njegovu biografiju),

Cuvanje i njegovanje zavi€ajnog kajkavskog govora nasega kraja,

upoznavanje seoskih obi¢aja i radova, medimurske narodne nosnje, narodne pjesme
i plesa,

jacanje identiteta i razvijanje osjeéaja pripadnosti,

spoznavanje da i ,obi¢an mali Covjek“ moze svojim djelovanjem ostaviti trag,

u vremenu sveopce globalizacije, davanje vaznosti Cinjenici tko smo i odakle

dolazimo.

Ove su zadace u skladu s kurikulskim ishodima iz Hrvatskoga jezika i ostalih predmeta u

razrednoj nastavi, a ovdje su neke najvaznije kurikulske odrednice koje to pokazuju:

0OS HJ A.1.6 — ugenik prepoznaje razliku izmedu mjesnog govora i hrvatskog
standardnog jezika

0OS HJ A.2.6. — U&enik usporeduje mjesni govor i hrvatski standardni jezik.

OS LK — izborna tema (4.razred) Bastina i drustveno okruZenje

0S GK B.1.3 — Ugenik izvodi glazbene igre uz pjevanje, slusanje glazbe i pokret

(odredeni broj iz zavi€aja)
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- OS PID C.3.1 — Ugenik raspravlja o ulozi, utjecaju i vaznosti zavi¢ajnog okruZja u
razvoju identiteta te utjecaju pojedinca na oCuvanje bastine

- 0S8 TZK TZK A.3.3. — Izvodi ritmi¢ke i plesne strukture (narodni plesovi zaviéajnog
podrucja)

- OS TZK A.4.2. — Prepoznaje i izvodi ritmiéne i plesne strukture u jednostavnim
koreografijama (djedji foklorni plesovi) (Kurikulum 2019)

Sam nacin provodenja projekta u digitalnom okruzenju povezan je s kurikulskom
medupredmetnom temom Upotreba informacijske i komunikacijske tehnologije. Ideja o
prikupljanju podataka i njihovom prezentiranju u digitalnom obliku razvila se nakon
dvogodisnjeg usavrSavanja Skolskog kolektiva putem tzv. ICT modula. U rad na projektu bili
ravnateljica i vec¢ina ucenika. Uspostavljena je suradnja s lokalnom upravom i mjesnim
udrugama. Rezultate projekta izradili su u€enici uz pomo¢ svojih ucitelja. U prvoj 2015.
projektnoj godini rezultati su bili sljededéi:

- izradeno je 36 kajkavskih digitalnih slikovnica po motivima AndraSecovih pjesama, od
kojih su neke prevedene na engleski, njemacki, romski jezik i hrvatski standardni jezik
(ISSUU)

- izraden je digitalni herbarij i kuharica (ISSUU)

- izradeno je pet stripova po motivima epova o Jendroskinom lveku (PIXTON)

- snimljena su dva video zapisa o Dekanovcu i lokalitetima vezanima uz pjesnikov
zivot i rad (YOUTUBE)

- osmiljeni su interaktivni plakati s intervjuima Florijanovih Zivu¢ih suvremenica i
suradnica te o njegovom ratnom putu Europom (PREZZI)

- pokrenuta je FACEBOOK stranica Projekt Florijan i ja.

Projekt se nastavlja do danasnjih dana. Nakon prve godine projekta u kojoj su ostvarene
brojne aktivnosti, neke se ponavljaju uvijek s novim ucenicima kako bi generacije bile
upoznate sa znaCenjem njihova sumjestana. Osim toga, provode se i neke nove aktivnosti, a
neke postaju dio Skolske tradicije. U OS Domasinec, Podruénoj $koli Florijana Andraseca
Dekanovec projekt Florijan i ja tijekom godina provodi se razli€itim aktivhostima koje se vezu
uz obiljezavanje pjesnikovog rodendana 28. travnja. Tako su 2016. tiskane slikovnice i
stripovi na temu AndraSecovih motiva, pjesama i zZivota (sredstva dobivamo na natjecaju
HEP-a), a sudjelujemo i u programu obiljeZzavanja Dana Medimurske Zupanije. Godine 2017.
suradujemo s mjesnim udrugama, a 2018. suradnju proSirujemo na Skole iz okruzenja i etno-
glazbenike. Kao vazan cCin priznavanja znacenja naSeg sumjestanina od lokalne zajednice i
nasa Skola mijenja ime u i Podru¢na Skola Florijana Andraseca Dekanovec. Projekt se

provodi i 2019. nastupom na Smotri u€enickih radova Lidrano (dramska igra Regica), te kroz
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suradnju s madarskom Skolom Istvan Fekete iz Borsfe koja provodi program ucenja
hrvatskog jezika i narodopisa.

Godine 2020. raspisujemo likovni natje€aj na temu motiva AndrasSecovih pjesama no zbog
situacije s epidemijom ga prolongiramo na 2021. kada ponovno raspisujemo likovni natjecaj.
Ostvarujemo suradnju sa Skolama kajkavskog govornog podrucja iz pet Zupanija te u
virtualnom obliku organiziramo likovnu izlozbu. Ostvarena je suradnja i s Uciteljskim
fakultetom — Odsjekom u Cakovcu. U sklopu kolegija Metodika kajkavskog narjedja i
knjizevnosti, studenti piSu osvrte o zenskim likovima iz Andrasecovih pjesama. Svih ovih
godina provodenja Skolskoga projekta imamo materijalnu i struénu podrsku Opcine

Dekanovec i Muzeja Medimurja Cakovec.

Slika 3: Kolaz najuspjesnijih djedjih likovnih radova iz 2021. g.

Umijesto zakljucka

Kakve veze ima Versailles s Dekanovcem? Kada je nakon Prvog svjetskog rata 1920., na
mirovnoj konferenciji u Versaillesu trebalo donijeti formalnu odluku o tome hoce li Medimurje

pripasti Madarskoj ili hrvatskom nacionalnom korpusu, presudnu ulogu imala je upravo
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medimurska popijevka, konkretno knjiga Hrvatske pucke popijevke iz Medimurja koju je

1916. objavio dekanovedki Zupnik Vinko Zganec.

... Pisana rije¢ se opcenito, moZe smatrati zastitnim znakom hrvatskoga kulturnog identiteta
(milenij knjizevnosti na narodnom jeziku, dva nacionalna pisma, inkunabuli, renesansni epovi
i komediografija, sjajni barok, briljantni modernizam). Knjiga je kamen temeljac hrvatske
kulture, medutim rijetko koja od njih moze se pohvaliti da je zalogom gole fizicke opstojnosti
svoga naroda. Prva je takva u hrvatskoj knjizevnosti ,Poslanica papi Hadrijanu VI.“ (1522.)
Marka Maruli¢a, nakon koje Rim pruza financijsku pomo¢ Splitu u obrani protiv Turaka, a
druga je ,Hrvatske pucke popijevke iz Medimurja“ (1916.) Vinka Zganca, koja je bila krunski
dokaz u Versaillesu 1920.godine da je Medimurje hrvatski, a ne madarski etnicki prostor.
(Pranji¢ 2015:3)

fr= TS
HRVATSKE -t /%2

PUCKE POPIJEVKE
IZ MEDIMURJA

SABRAO, HARMONIZOVAO 1 IZDAO

VINKO ZGANEC

ZAGREB, 1916,
TESKARA O, D, U

Slika 4: Naslovnica knjige Hrvatske pucke popijevke iz Medimurja

Malo medimursko mjesto Dekanovec tako je zahvaljujuci svojem Zupniku dr. Vinku Zgancu
povezano s francuskim Versaillesom i hrvatskom povijeScu. A na$ Skolski projekt Florijan i ja
doprinosi poznavanju, sjecanju i zivljenju s Florijanom AndraSecom, dekanoveckim puckim
pjesnikom koji je, uz dr. Zganca vrijedno sakupljao i pisao medimurske pjesme. Time je
Andrasec stvorio nemjerljivu kulturnu bastinu koja je danas bogatstvo sviju nas. Posli smo od
misli da je naSa medimurska popijevka kao UNESCO-va nematerijalna kulturna bastina
CovjeCanstva ziva onoliko koliko ju mi sami poznajemo. Upravo se u ovakvim Skolskim
projektima moze spajati tradicija i suvremenost kroz oblike uCenja koji se ostvaruju

poticajima ucitelia i vlastitim (jezinim, glazbenim, likovnim ili plesnim) kreativnim
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stvaralastvom ucCenika uz povezanost s digitalnim nacinima prikazivanja. Mislimo da u tome i

jest najveca vrijednost naseg Skolskog projekta Florijan i ja.
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Digitalni izvori:
Digitalne slikovnice i stripovi:

https://issuu.com/florijan1?fbclid=IwAR2rfg5j4TrzJcYPdDOawNoN cbki465FpQCV1PYM2Z
GugXyBbYM76jzmbA

Video-zapis:

https://www.facebook.com/400606593456925/vide0s/403589663158618

Virtualna izlozba:

https://sites.qoogle.com/view/florijanija/predgovor
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Kristina Pravica, mag. prim. educ., uciteljica mentorica
Osnovna Skola Julija Klovi¢a, Zagreb
Mentor: izv. prof. art. Luka Petraé¢

Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Metodika likovne kulture

Likovna Kultura u nastavi na daljinu

Uvod

Pandemija koronavirusa pred ucitelje je stavila novi izazov — poufavanje na daljinu.
Zahvaljuju¢i napretku informacijskih i komunikacijskih tehnologija i novim digitalnim
dostignu¢ima nastava se seli iz Skole u domove u€enika. Dana3nja djeca veé od najranije
dobi imaju dodir sa suvremenom tehnologijom i vrlo brzo nauée koristiti raCunalo i internet,
imaju svoje mobitele. Upravo to mi je olakSalo provesti nastavu Likovne kulture na daljinu s
uc€enicima 4. razreda.

Tehnologija nam omogucéava brz i jednostavan pristup razli€itim informacijama pa tako i
pristup svjetskim muzejima i galerijama. Svoje u¢enike uvela sam u virtualni svijet umjetnosti,

a umjetnicka djela iskoristila kao poticaj za stvaranje.

Prikaz metodickih aktivnosti
Uvodni dio i motivacija
Virtualni obilazak muzeja Vincenta van Gogha u Amsterdamu

Ucenicima ¢emo pisanim putem najaviti da ¢e iz svog doma upoznati i virtualno razgledati
remek djela jednog od najveéih svjetskih umjetnika Vincenta van Gogha. Kako bismo to
mogli  ostvariti, dijelimo  u€enicima poveznicu kojom ¢e uéi u muzej.

https://www.vangoghmuseum.nl/en/visit/enjoy-the-museum-from-home

Potrebno im je napisati i upute Sto Ce obici i pogledati u muzeju ovisno o tome Sto nam treba
za nastavni sat i njihov likovni ostvaraj. S obzirom da su u vrijeme ,lockdowna“ u Hrvatskoj
svi ucenici bili zatvoreni u svojim domovima smatrala sam primjerenim kao motiv za slikanje
izabrati nesto Sto im je poznato i blisko — njihovu sobu ili dnevni boravak. Stoga sam izabrala
sliku Van Goghove spavace sobe kao poticaj za njihovo likovno stvaranje i poslala im nazive

virtualnih obilazaka u kojima mogu vidjeti tu sliku.
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- Van Gogh Museum 4K Virtual Tour // Part 4/7 //
- Van Gogh Museum 4K Virtual Tour // Compilation
e |zrazavanje dozivljaja izlozbe

Nakon virtualnog obilaska izloZbe uéenici ¢e ukratko napisati $to im se svidjelo i zasto, koja

su djela Vincenta van Gogha prepoznali ili koja im se slika najviSe svidjela.
e Pronalazenje slike

UcCenici imaju zadatak ponovno u¢i u muzej i pronadi sliku Spavaca soba u Arlesu, promotriti
ju, istraziti i kratko analizirati pomoc¢u pitanja.

- Koji su predmeti u sobi? Kako su smjesteni? Gdje se $to nalazi?

- Sto si najprije uogio/uogila na slici? Objasni.

- Kaoje je boje slikar koristio? Koje kontraste prepoznaje$?

Slika 1. Spavaca soba u Arlesu

Muzej je interaktivan i pruza moguc¢nost otkrivanja dodatnih informacija i zanimljivosti o slici i

njezinom nastanku. (Aplikacije > Rasplesti Van Gogha > Spavaéa soba u Zutoj kuéi)

Najava likovnog zadatka i realizacija

- . . . . . - . - . . 118
Pastelom ili drvenim bojama djeca slikaju svoju sobu ili dnevni boravak na nacin kako ju oni

vide i dozivljavaju pazeci pritom na kompoziciju (raspored elemenata unutar cjeline) i nijanse

boja. Po zavrSetku mobitelom fotografiraju svoj likovni uradak i Salju ga u WhatsApp grupu
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za razrednu izlozbu. UCenici Cetvrtoga razreda bili su zainteresirani i uspjeSno su ostvarili

zadatak.

Slike 4 i 5. Moj dnevni boravak (u€enicki rad)

Vrednovanje

UcCenici su proveli samovrednovanje pomocu liste za samoprocjenu:

U POTPUNOSTI | DJELOMICNO | TREBAM SE VISE
POTRUDITI

Uocgavam raspored
elemenata u odnosu na
cjelinu.

Koristim nijanse boja i
kontraste.
Zadovoljna/zadovoljan sam
svojim uratkom.

Dodatno sam virtualno .

istrazila/istrazio muze;.

119
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Analizom likovnih radova ucenika i pregledom ispunjenih lista za samoprocjenu uvidjela sam
da su ucenici u svom stvaranju i likovhom izrazavanju Kkoristili likovni jezik te da su bili jako
zadovoljni svojim uradcima. Posebno me razveselila spoznaja da je veCina uCenika dodatno
virtualno istrazila Muzej Vincenta van Gogha u Amsterdamu, a pojedini uCenici su Cak

samostalno posjetili i istrazili joS neke hrvatske i svjetski poznate muzeje.

Korelacija

Hrvatski jezik - U&enici usmeno i pisano opisuju svoju sobu ili dnevni boravak (stvaran i
slikovit opis).

Zakljucak

Pojavom pandemije i prekidom neposrednoga rada s djecom ucitelji su se nasli u potpuno
novoj situaciji, ali svjesni vaznosti svoje uloge u nastavku prenoSenja znanja i razvoju djecjeg
stvaralastva. Utjecaj likovne umjetnosti i Likovna kultura u nastavi na daljinu imaju vaznu
ulogu. UcCenici u svom domu susrecu umjetnost koja ih potiCe na likovno stvaralastvo, a
ujedno daje mogucnost izraZavanja vlastitih emocija, misli i doZivljaja. U tome nam pomaze
nova tehnologija koja otkriva razne nacine kako pristupiti kulturnim sadrzajima i djeci na
jednostavan, a njima zanimljiv nacin pribliziti umjetnost. Na nama je pouciti i uputiti svoje
ucenike kako kvalitetno i sigurno iskoristiti mogucnosti interneta. Potaknuti ih na samostalno
virtualno posjecCivanje i istraZivanje muzeja te otkrivanje likovne umjetnosti koja ¢e ih ispuniti

zanosom i u njima potaknuti Zelju za vlastitim stvaranjem.

Literatura:

Kurikulum nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne S8kole i gimnazije (2019.).
Zagreb: MZO.
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Program skupa

SUODNOS METODICKE TEORIJE | PRAKSE 5

Znanstveno-struc¢ni skup metodicara, teoreticara i prakti¢ara, mentora u vjezbaonicama
studentima Uciteljskog fakulteta Sveucilista u Zagrebu u organizaciji Katedre za metodike
Uciteljskog fakulteta SveuciliSta u Zagrebu i Gradskog drustva Crvenog kriza Zagreb
30. lipnja 2021.

Otvaranje skupa 9.00 —9.30

doc. dr. sc. Martina Kolar Billege, prof. dr. sc. SiniSa Opi¢, izv. prof. dr. sc. Vesna Bedekovic,

dr.sc. Dubravka Brezak Stamac, Petar Penava, dipl. politolog

Plenarna predavanja 9.30 - 11.00

prof. dr. sc. Mario Dumanci¢, UFZG
Metodika informatike

Mogucnost primjene Google Workspace for
Education sustava u organizaciji metodickih
vjezbi studenata

izv. prof. dr. sc. Dubravka Glasnovié¢ Gracin,
UFZG
Metodika matematike

Matematicke slikovnice

izv. prof. dr. sc. Vladimir Legac, UFZG
Metodika stranih jezika

Spremnost na komunikaciju i uéenje engleskog
kao stranog jezika

doc. dr. sc. Vesna Budinski, UFZG
Metodika hrvatskoga jezika

Personalizirani metodicki instrumentarij u
pocetnome Citanju i pisanju

doc. dr. sc. Blazenka Baclija Susi¢, UFZG
Metodika glazbene kulture RPOO

Digitalni urodenici i imigranti u kontekstu
predskolskog glazbenog obrazovanja

Ivana Golik Homolak, predavacica, UFZG
Metodika upoznavanja okoline RPOO

Suvremene metode u nastavi metodike

STANKA 11.00-11.30

KAZALISNA PREDSTAVA 12.00 — 13.00
KazaliSna druzina Pinklec
,»S razlogom* (redateljica: Morana Dolenc)

PRIKAZI DOBRE METODICKE PRAKSE RPOO 13.00 — 15.00 (Trajanje 10 min)

Vesna Brebrié¢, DV PetrinjCica, Petrinja
BlaZenka Baclija Susic¢
Metodika glazbene kulture RPOO

Novi izazovi odgojiteljskog poziva u
suvremenome kontekstu

Tea Panijan, DV Siget, Zagreb
Marijana Hraski
Metodika kinezioloske kulture

Uporaba digitalnih tehnologija sa svrhom
poticanja tjelesne aktivnosti kod djece

Bojana Gotlin i Dubravka Grgosi¢ Dragi¢, DV
Savica, Zagreb

Ivana Golik Homolak

Metodika upoznavanja okoline RPOO

Digitalni vrt

Barbara Oremus, Ana Glavor i lvana Penava-
Poli¢, DV MaleSnica, Zagreb

Edita Rogulj

Metodika upoznavanja okoline RPOO

Odgojitelji i roditelji — partneri za vrijeme
zatvaranja ("lockdowna")
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Milena Kovacic, DV Vrbik, Zagreb
Ivana Golik Homolak
Metodika upoznavanja okoline RPOO

Novi nacini suradnje — nove moguénosti

Josip Hrgovi¢, DV Precko i Nikolina Busija, UFZG,
Zagreb

Ivana Golik Homolak

Metodika upoznavanja okoline RPOO

"Povratak djece u vrtice" — prikaz rada na
prirucniku

Sanja Sharairi i Biljana Grui¢ Sokac, DV
Medvescak, Zagreb

Ivana Golik Homolak

Metodika upoznavanja okoline RPOO

On-line suradnja u jaslicama

Zvjezdana Krivec, DV Gajnice, Zagreb
Edita Rogulj
Metodika upoznavanja okoline RPOO

COVID — prepreka ili prilika za poboljsanje (ili
unapredenje) prostorno-materijalnog okruzenja
na otvorenome (ili prakse)

Vanja Susko, DV Sunéana, Zagreb
Blazenka Baclija Susi¢
Metodika glazbene kulture RPOO

Glazba i medij kao poticaj za usvajanje stranog
jezika u vremenu pandemije

Anabela Kunert, DV Petrinjcica, Petrinja
Edita Rogulj
Metodika upoznavanja okoline RPOO

Rad u vrti¢u u posttraumatskim uvjetima

PRIKAZI DOBRE METODICKE PRAKSE US 13.00 — 15.00 (Trajanje 10 min)

Ksenija Cosi¢, OS Davorina Trstenjaka, Zagreb
Dubravka Glasnovi¢ Gracin
Metodika matematike

Matematicke slikovnice - prikaz prakse

Stjepan Krajéek, OS Augusta Senoe, Zagreb
Alena Letina
Metodika prirode i drustva

Biti ucitelj u "Skoli na tre¢em"

Mara Kolar, OS Remete, Zagreb
Vesna Budinski
Metodika hrvatskoga jezika

Kako zadrzati metodicku kvalitetu u nastavi na
daljinu?

Slavica Pospis, 1. osnovna $kola Cakovec
Tamara Turza-Bogdan
Metodika hrvatskoga jezika

Digitalna tehnologija u nastavi Hrvatskoga jezika -
iskustva iz prakse

Gordana lvanci¢, UFZG, vanjska sur., Zagreb
Martina Kolar Billege
Metodika hrvatskoga jezika

Izazovi u pripremanju sata Hrvatskoga jezika u
novim okolnostima

Katija Kalini¢, OS Pavleka Miskine, Zagreb
Sanja Canjek-Androic
Metodika prirode i drustva

ProduZeni boravak u vrijeme online nastave

Tatjana Pintari¢, OS Domasinec, Domasinec
Tamara Turza-Bogdan
Metodika hrvatskoga jezika

Skolski projekt ,Florijan i ja“ ili puéki pisac u
digitalnom okruzenju

Kristina Pravica, OS Julija Klovi¢a, Zagreb
Luka Petrac
Metodika likovne kulture

Likovna kultura u nastavi na daljinu
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Organizacijski i programski odbor:

prof. dr. sc. SiniSa Opi¢, dekan; doc. dr. sc. Martina Kolar Billege, predstojnica Katedre za metodike;
doc. dr. sc. Alena Letina, zamjenica predstojnice Katedre za metodike, Petar Penava, dipl. politolog,
doc. dr. sc. Vesna Budinski, doc. dr. sc. Blazenka Baclija Susi¢, dr. sc. Edita Rogulj, izv. prof. dr. sc.

Vladimir Legac, izv. prof. art. Luka Petra¢, doc. dr. sc. Marijana Hraski, lvana Golik Homolak,
predavacica

Studenti Uciteljskog fakulteta: Mihaela BoSnjak, lvana Rados, Janko Bulovi¢, Mihaela Dubié

Mjesto odriavanja Skupa: OS Sredii¢e, Ulica Savezne Republike Njemacke 2, Zagreb; ravnateljica
Violeta Vragotuk, mag. paed.
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