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Marijana Andrec

Mihaela Milhar¢i¢
Ivana Rado$

PARTNERSTVO VRTICA, OBITELJI I ZAJEDNICE

Sazetak

Partnerstvo obitelji, djecjeg vrtica i lokalne zajednice iznimno je vazno za optimalan razvoj
djeteta. U suvremenoj paradigmi odgoja, vrtié, obitelj i zajednica smatraju se aktivnim sudionicima
ukljucenim u zivot djeteta. Epidemija uzrokovana virusom COVID-19 roditeljima uvjetuje boravak u
skupini maksimalno 15 minuta, pa smo partnerstvo osnazili ukljucujuci se u projekt ,,2021. — Godina
citanja“. Obitelj odlazi u knjiznicu, posuduje knjige koje cita preko vikenda te ih donose u vrti¢, gdje
se Citaju kroz tjedan. Kako bi djeci priblizili kulturu citanja i pisanu rijec te senzibilizirali roditelje na
vaznost ranog citanja djeci, ali i osnazili partnerstvo vrtica, obitelji i zajednice, ostvarujemo suradnju
s gradskom knjiznicom. Sudjelovanjem svih roditelja iz skupine u realizaciji projekta ostvaren je
kvalitativan iskorak od suradnje prema partnerstvu koji se ocituje u vrednovanju projekta od strane
roditelja anketnim upitnicima koji nam govore kako djeca i dalje odlaze u knjiznicu, a roditelji cesce
Citaju djeci na vlastitu inicijativu. Kroz partnerstvo vrtica, obitelji i lokalne zajednice probudujemo
Citalacku znatizelju u djece te roditeljsku Zelju i volju da citaju djeci kod kuce.

Kljucne rijeci: epidemija; citanje; roditelji; suvremena paradigma

Uvod

Postoje mnogobrojni razlozi za poticanje Citanja knjiga i slikovnica kod djece predskolske
dobi, a kao najvazniji razlozi mogu se izdvojiti razvoj samosvijesti, samopouzdanja i onih zZivotnih
vrijednosti i kvaliteta koje nisu vidljive, ali su vrlo vazne za razvoj i izgradnju osobina djeteta. Djeca
kojima se ¢ita od najranije dobi razvijaju mastu i aktivno sluanje, zapaZanje i paméenje. Citajuéi
knjige i slikovnice, djeca takoder razvijaju kriticko razmisljanje i lakSe povezuju uzrocno-posljedi¢ne
veze izmedu stvari, dogadaja i pojava. Roditelji i odgojitelji koji kontinuirano Citaju djeci od najranije
dobi, poticu u djece usvajanje novih rijeci te tako rade na obogacivanju njihova vokabulara. Nadalje,
djeca kojoj se Cita i prica od najranije dobi brze se razvijaju, zainteresiranija su za okolinu, brZe uce,
bolje se snalaze u komunikaciji s drugima i brze razvijaju predcitalacke vjesStine. Stoga, Citanje djetetu
treba postati dio svakodnevnog ugodnog druZzenja ne samo roditelja i djece, nego i odgojitelja u
dje¢jem vrticu i djece, ali i djece medusobno. U djecjem vrticu Vrtuljak u Zapresicu, skupine Tockice i
Zvjezdice uklju¢uju se u nacionalni projekt ,,2021. — Godina ¢itanja®. Projekt zapocinje u ozujku
(pedagoska godina 2020./2021.), kad su djeca skupine Tockice bila u dobi od 4 do 5 godina, a djeca
skupine Zvjezdice u dobi od 3 godine. Aktivni dionici projekta su ve¢ spomenute skupine Tockice i
Zvjezdice, odgojiteljice i djeca, njihovi roditelji i Djecji odjel gradske knjiznice u Zapresicu. Cilj
provedenih aktivnosti je potaknuti roditelje da Citaju djeci, da odlaze s djecom u gradsku knjiznicu, da
znaju da se u knjiznici mogu informirati o djecjim knjigama i slikovnicama te da razgovaraju s djecom
o procitanim knjigama i slikovnicama. Osim toga, cilj projekta je pribliziti djeci kulturu citanja i
pisanu rije¢ te senzibilizirati roditelje na vaznost ranog Citanja djeci. Uz navedene ciljeve, Zelimo
povezati djecji vrti¢ s lokalnom zajednicom, ali i osnaziti partnerstvo s roditeljima s obzirom na to da
epidemija uzrokovana virusom COVID-19 onemogucuje boravak roditelja u vrticu i da odgojiteljice
ne zele da ih to onemoguéi u provodenju aktivnosti. Svrha ovog projekta je probuditi citalacku
znatizelju kod djece i roditeljsku Zelju i1 volju da ¢itaju djeci kod kuce, da se druze i kreativno
izrazavaju svoje dozivljaje knjiga. Kreativni izraz i zajednicki rad djece i roditelja obogacuje
materijalne uvjete nase skupine u obliku mnogobrojnih lutaka koje roditelji donose nakon procitane
knjige i odlaska u knjiznicu.



Knjiga i slikovnica vrlo su vazni faktori koji utjeu kako na emotivan razvoj djeteta, tako i na
kognitivni, ali i na socijalni razvoj. Moze se re¢i da knjiga i ¢itanje utjecu na cjelokupni razvoj djeteta.
Kod djeteta je vrlo vazno pobuditi interes za Citanjem jer se tako razvija aktivno slusanje i
razumijevanje. ,,Citamo da bismo razumjeli ili po¢eli razumijevati. Ne moZemo bez &itanja. Citanje,
gotovo kao i disanje, nasa je bitna funkcija“ (Manguel 2001, str. 19). Cudina-Obradovi¢ (1996) &itanje
smatra vrlo vaznim dijelom kulturnoga razvoja djeteta i vaznim za njegov opstanak. Ako odgojitelji i
roditelji Citaju djeci u predskolskoj dobi, tako poticu cjelokupni razvoj djeteta, razvoj djecje maste i
zadovoljavanje djecjih potreba za otkrivanje novih svjetova. Obitelj igra glavnu ulogu u tome hoce li
dijete razviti Citalacku znatiZelju i biti uspjesno u kasnijem samostalnom citanju. Aktivno sluSanje
¢itanja potice razvoj vokabulara i govora kod predskolske djece. Cudina-Obradovié¢ (2000) napominje
kako djeca citanje povezuju s toplinom roditeljskog doma. Dijete treba Citanje povezivati s ugodnom
atmosferom doma, ¢ime se stvara povezanost izmedu roditelja i djeteta. Istu ulogu citanje ima i u
vrtickom okruzenju. Cudina-Obradovi¢ (2014) kaZe da je vazno da djeca ¢itanje doZive kao zabavno
jer ¢e tako zavoljeti knjige i slikovnice. Ista autorica (2002) isti¢e kako roditeljska ljubav igra veliku
ulogu u cjelokupnom razvoju djeteta. Roditelji su ti koji razgovorom s djecom, igrom i ¢itanjem utjecu
na emocionalni i kognitivni razvoj djeteta. Zalar , Bostjanc¢i¢ i Schlosser (2008) smatraju kako upravo
obitelj ima najvazniju ulogu kod djeteta u stvaranju interesa i zanimanja za Citanje, odlaska u
knjiznicu, odabira slikovnice i Citanja kod kuce. Kako bi taj interes povecali, ukljucile su se
odgojiteljice.

Razrada

Ideja za ukljucivanje skupine Tockice u projekt ,,2021. — Godina citanja“ proizisla je od
djevojcice M. S. koja prepri¢ava djeci i odgojiteljici kako je s roditeljima posjetila gradsku knjiznicu i
posudila knjigu ,,Zvonar crkve Notre Dame*. U maloj diskusiji medu djecom primijeceno je da vecina
djece iz skupine nikad nisu bila u knjiZnici, a dio njih je i postavio pitanje: ,,Sto je to knjiznica?* S
obzirom na to da Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2021. godinu proglasava Godinom ¢itanja u
Hrvatskoj, skupina Tockice odlucuje se aktivno ukljuciti u taj projekt te provoditi mnogobrojne
aktivnosti kako bi se djecu potaknulo da viSe ¢itaju i da im se ¢e§ce Cita. Dodatna motivacija je i
trenutacna situacija s pandemijom korona virusa jer je primije¢eno da su djeca u nedostatku slobodnih
aktivnosti i druzenja provodila previse vremena pred ekranima. Skupina Zvjezdice u projekt se
ukljucila tijekom provodenja niza aktivnosti s ciljem upoznavanja kukaca te u nedostatku literature i
slikovnica vezanih uz tu temu odgojiteljice mole roditelje za pomo¢. Tako zapocinje odlazenje u
knjiznicu za vikend, odabir knjige ili slikovnice te donoSenje izabrane knjige u vrti¢, gdje odgojiteljice
nastavljaju sa Citanjem. Kako bi djeci priblizili likove iz proc¢itanih knjiga, roditelji za vikend, u
suradnji s djetetom, izraduju lutku jednog od likova iz knjige. Zbog protuepidemijskih mjera skupine
ne mogu otic¢i u posjet Gradskoj knjiznici ,,Ante Kovacic* u Zapresicu, stoga s knjiznicom dogovaraju
suradnju na nacin da dobivaju pristupnice za uclanjenje sve djece iz skupine u gradsku knjiznicu. S
knjiznicom se dogovara koje slikovnice ¢e birati i posudivati. Kriteriji za izbor slikovnica i knjiga su
kvaliteta, problemska tematika i edukativni karakter. S knjiznicom se takoder dogovora izlozba djecjih
Tockice. Na pocetku su roditelji upoznati s projektom putem zajedni¢ke Viber-grupe gdje, osim
osnovnih uputa, dobivaju korisne stru¢ne materijale, poput vaznosti Citanja od najranije dobi, kako
odabrati kvalitetnu slikovnicu, a ponudena im je i anonimna anketa o navikama Citanja djeci, kao i
pristupnica za besplatno uclanjenje u knjiznicu. Anketa je podijeljena roditeljima skupina Tockice i
Zvjezdice. Od 40 roditelja, njih 38 ispunjava anketu. U trenutku provodenja ankete, 21 dijete je
uclanjeno u gradsku knjiznicu. Aktivnih ¢lanova knjiznice je 11, a to znaci da knjiznicu s roditeljima
posjecuju barem jednom mjesecno, dok ih 11 knjiznicu posjecuje jednom ili nekoliko puta godisnje.
Anketom se zakljucuje da cak 18 djece nije nikad posjetilo knjiznicu. Djeci najcesce Citaju majke, i to
njih 35, a najcesce su to Citanja prije spavanja. Na pitanje smatraju li da premalo ¢itaju svojoj djeci, 27
roditelja govori da misli da premalo ¢ita, a razlozi tome su mnogobrojni, poput nedostatka vremena,
djetetove nezainteresiranosti, neupucenosti u kvalitetu slikovnica... Veéina roditelja navodi da su bajke
poput Crvenkapice, Pepeljuge i Triju prasci¢a one koje najviSe zanimaju djecu. Pored ovih, djeci su
najinteresantnije Disneyjeve price ili pri¢e s likovima iz crtanih filmova.



Rezultati

Ideja za ukljucivanje skupine Tockice u projekt ,,2021. — Godina Citanja“ proizisla je od
djevojéice M. S. koja prepri¢ava djeci i odgojiteljici kako je s roditeljima posjetila gradsku knjiznicu i
posudila knjigu ,,Zvonar crkve Notre Dame*. U maloj diskusiji medu djecom primijeceno je da vecina
djece iz skupine nikad nisu bila u knjiznici, a dio njih je i postavio pitanje: ,,Sto je to knjiznica? S
obzirom na to da Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2021. godinu proglasava Godinom ¢itanja u
Hrvatskoj, skupina Tockice odlucuje se aktivno ukljuciti u taj projekt te provoditi mnogobrojne
aktivnosti kako bi se djecu potaknulo da vise Citaju i da im se CeS¢e Cita. Dodatna motivacija je i
trenutacna situacija s pandemijom korona virusa jer je primijeceno da su djeca u nedostatku slobodnih
aktivnosti i druzenja provodila previse vremena pred ekranima. Skupina Zvjezdice u projekt se
ukljucila tijekom provodenja niza aktivnosti s ciljem upoznavanja kukaca te u nedostatku literature i
slikovnica vezanih uz tu temu odgojiteljice ukljucuju roditelje. Tako zapocinje odlazenje u knjiznicu
preko vikenda, odabir knjige ili slikovnice te donoSenje izabrane knjige u vrti¢, gdje odgojiteljice
nastavljaju sa Citanjem. Kako bi djeci priblizili likove iz procitanih knjiga, roditelji za vikend, u
suradnji s djetetom, izraduju lutku jednog od likova iz knjige. Zbog protuepidemijskih mjera skupine
ne mogu otic¢i u posjet Gradskoj knjiznici ,,Ante Kovacic* u Zapresicu, stoga s knjiznicom dogovaraju
suradnju na nacin da dobivaju pristupnice za uclanjenje sve djece iz skupine u gradsku knjiznicu. S
knjiznicom se dogovara koje slikovnice ¢e birati i posudivati. Kriteriji za izbor slikovnica i knjiga su
kvaliteta, problemska tematika i edukativni karakter. S knjiznicom se takoder dogovora izlozba dje¢jih
Tockice. Na pocetku su roditelji upoznati s projektom putem zajedniC¢ke Viber-grupe gdje, osim
osnovnih uputa, dobivaju korisne stru¢ne materijale, poput vaznosti ¢itanja od najranije dobi, kako
odabrati kvalitetnu slikovnicu, a ponudena im je i anonimna anketa o navikama c¢itanja djeci, kao i
pristupnica za besplatno uc¢lanjenje u knjiznicu.

Anketa je podijeljena roditeljima skupina Tockice i Zvjezdice. Od 40 roditelja, njih 38
ispunjava anketu. U trenutku provodenja ankete, 21 dijete je uclanjeno u gradsku knjiznicu. Aktivnih
¢lanova knjiznice je 11, a to znaci da knjiznicu s roditeljima posje¢uju barem jednom mjesecno, dok ih
11 knjiznicu posjecuje jednom ili nekoliko puta godi$nje. Anketom se zakljucuje da ¢ak 18 djece nije
nikad posjetilo knjiznicu. Djeci najceSce Citaju majke, i to njih 35, a najceSée su to Citanja prije
spavanja. Na pitanje smatraju li da premalo ¢itaju svojoj djeci, 27 roditelja govori da misli da premalo
Cita, a razlozi tome su mnogobrojni, poput nedostatka vremena, djetetove nezainteresiranosti,
neupucenosti u kvalitetu slikovnica... Veéina roditelja navodi da su bajke poput Crvenkapice,
Pepeljuge i Triju prascica one koje najvise zanimaju djecu. Pored ovih, djeci su najinteresantnije
Disneyjeve price ili price s likovima iz crtanih filmova.

Rasprava

Anketa govori u prilog da postoji prostor i volja roditelja da vise i ¢e$c¢e Citaju djeci te da su
roditelji itekako svjesni da premalo ¢itaju ne samo djeci, nego i sami. Mnogo djece s roditeljima nikad
ne odlazi u knjiznicu, §to upucuje na potrebu da se to promijeni te da se svakom omoguci u¢lanjenje u
knjiznicu, gdje mogu oti¢i s roditeljima i izabrati slikovnicu koju Zele. Djeci iz skupina Tockice i
Zvjezdice podijeljene su pristupnice za besplatno uclanjenje u gradsku knjiznicu te je svakom djetetu
omoguceno da dobije ¢lansku iskaznicu gradske knjiznice kako bi djeca mogla redovito s roditeljima
odlaziti u knjiznicu i odabirati knjige za Citanje. Takoder, djeca i roditelji skupine Tockice imaju
mogucénost dogovora oko odabira slikovnice (edukativne, tematske, zabavne...) s knjizni¢arkom
djecjeg odjela, mogu zatraziti preporuku oko prikladne i primjerene knjige za dijete. Vazan dogadaj je
djeci te predstavljanje i Citanje slikovnice Mladi gospodin Aqua, kao i donacija slikovnica skupini,
¢ime je u skupini oformljena mala knjiznica. Dogadaj koji posebno veseli djecu je zavrsna izlozba
dje¢jih likovnih radova i djecjih recenzija slikovnica u prostorima knjiznice.



vy o

Zvjezdice i rado izlazi roditeljima u susret pri izboru knjiga vezanih uz aktivnosti koje su ponudene
djeci. Osim odlaska u knjiznicu na tjednoj razini, roditelji skupine Zvjezdice dobivaju zadatak da
preko vikenda, zajedno s djetetom, izrade lutku koja prikazuje djetetov omiljeni lik iz knjige. Upravo
te lutke sluze za preradu dozivljaja procitane knjige i njezinih likova. Izradene lutke djeca koriste i kao
sredstvo umirivanja, a pokazale su se i kao korisne onoj djeci koja su povucenija te koja se ne vole
isticati i govoriti pred drugima.

Suradnja s roditeljima podrazumijeva anketiranje roditelja o navikama citanja prije i poslije
provodenja projekta. Putem zajednicke Viber-grupe roditelji dobivaju korisne tekstove o vaznosti
ranog Citanja djeci i informacije kako odabrati kvalitetnu slikovnicu. Kako ne bi doslo do ponovljenog
¢itanja istih knjiga, na panou ispred skupine roditelji imaju moguénost vidjeti koje su sve knjige veé
procitane u skupini.

Unutar skupina provode se mnogobrojne aktivnosti: Citanje pri¢a koje su posudila djeca u
knjiznici, svako dijete predstavlja svoju slikovnicu drugoj djeci (omiljeni lik, prepri¢avanje price i sl.),
razgovori o priCama, karakteristike likova, pouke, recenzije slikovnica, ilustracije prica, formiranje
u knjiznici... Nadalje, aktivnosti koje se provode su izrada plakata, samoinicijativna izrada slikovnica,
osmisljavanje naslova i priCe, pisanje kra¢ih tekstova uz pomo¢ abeceda kartica, usvajanje novih

cen o

........

lutkarske dramatizacije pri¢a i dramske improvizacije procitanih prica.

Nakon svih provedenih aktivnosti i nakon Sto su svi roditelji oti§li u knjiznicu sa svojim
djetetom te izabrali slikovnicu i donijeli je u vrti¢, roditeljima se opet nudi anketa. Ponovljenom
anketom, s malo izmijenjenim pitanjima, zelimo utvrditi navike Citanja djeci, ali 1 dobiti od roditelja
povratnu informaciju o uspjesnosti provedenog projekta. Novu anketu ispunjava neSto manje roditelja
nego na pocetku provodenja projekta (34), ali anketa pokazuje da broj novih ¢lanova knjiznice raste za
11 djece te da 22 obitelji knjiznicu posjecuju jednom mjesecno. Nakon provodenja projekta 22
roditelja izjasnila su se kako djeci ¢itaju ¢eS¢e nego prije, a 26 roditelja primjecuje da njihova djeca
imaju povecani interes za knjige, dok ih 6 izjavljuje da nema pojaCanog interesa za Citanje.
Ispunjavanjem ankete roditelji imaju priliku komentirati utjecaj projekta na navike njihova djeteta
vezanih uz Citanje, ali i komentirati kvalitetu provedenih aktivnosti. Osim podrzavaju¢ih komentara
poput: ,,0dli¢no®, ,,Bilo bi odli¢no da nastavite u tom tonu“ i ,,Podrzavamo®, isticu se komentari
poput: ,,Redovno posjecivanje knjiznice petkom postao je dio naseg rasporeda“ i ,,Mlade dijete trazi da
se 1 s njim Cita vise®, §to govori o tome kako kod djece zaista postoji interes i potreba za Citanjem.

Zakljucak

Citanje djetetu od najranije dobi pomaze u stvaranju posebne emocionalne veze izmedu djeteta
i roditelja i odgojitelja, poti¢e ugodu i zadovoljstvo djeteta te uvodi dijete u svijet knjizevnosti.
Citanjem dijete razvija mastu i zanimanje za svijet koji ga okruzuje. Aktivno slusanje, paméenje i
zapazanje su vrlo vazne posljedice Citanja. Djeca aktivnim sluSanjem, dok im se Cita, razvijaju
pamcenje i zakljucivanje uzro¢no-posljedi¢nih veza u prici. Takoder, razvija se zakljucivanje, iz Cega
proizlazi pouka svake price. Obitelj igra vrlo vaznu ulogu u poticanju Citalacke znatiZelje kod djeteta.
Roditelji djeci trebaju ¢itati svakodnevno u vlastitom domu, izmedu igre i druzenja, kako bi djeca
zavoljela Citanje 1 sluSanje prica. Djeca i roditelji skupine Tockice i Zvjezdice s rados¢u se ukljucuju u
projekt Godine citanja, a mnoStvo raznolikih prica koje su procitane tijekom projekta, kao i aktivnosti
koje su provedene kako bi se zavoljelo Citanje i sluSanje prica, govori u prilog tome da je projekt bio
uspjesan. M. S. (5,5 godina): ,,Kad ¢ita§ puno knjiga, postajes sve pametniji i pametniji!*

Literatura



Cudina-Obradovi¢, M. (1996). Igrom do Citanja: igre i aktivnosti za razvijanje vjestina Citanja u djece
od 3 do 10 godine Zivota. Skolska knjiga.

Cudina-Obradovi¢, M. (2002). Citanje prije skole. Skolska knjiga.

Cudina-Obradovi¢, M. (2014). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja. Golden marketing
— Tehnicka knjiga.

Manguel, A. (2001). Povijest c¢itanja. Prometej.

Zalar, D., Bostjanci¢, M., Schlosser, V. (2008). Slikovnica i dijete: Kriticka i metodicka biljeznica 1.
Golden marketing — Tehnicka knjiga.



Maja Cigic¢
Nikolina Gjaja
Nika Bagari¢

DIJETE —- SUKREATOR OKRUZENJA

Sazetak

Cesto boravecéi u dvoristu djecjeg vrtica Péelica, objekt Mala kuca, odgojiteljice su uocile
mogucnost da se ono obogati odgovarajucim poticajima. Ovim projektom odgoyjitelj ¢e prikazati put
od ideje do realizacije uredenja dvorista s posebnim naglaskom na ulozi djece, njihovim prijedlozima,
komunikacijom na razini dijete — dijete, dijete — odgojitelj, dijete — lokalna zajednica. Djeca su
predlagala i glasovanjem birala sadrzaj svojeg vanjskog okruzenja. Dokumentiranjem vlastitih
aktivnosti, djeca su analizirala, interpretirala i evaluirala ideje te su na taj nacin sve faze projekta i
proces ucenja cinili vidljivim. Dokumentacija za odgojitelje kao dio kurikuluma omogudila je
otkrivanje i razumijevanje djecjih aktivnosti te razmjenu iskustava i refleksiju. Projekt i projektnu
dokumentaciju odgoyjitelji su prikazali roditeljima na roditeljskom sastanku i na taj nacin potaknuli
participaciju roditelja uvazavajuci perspektivu djeteta, tj. njihove demokratski izabrane ideje.

Kljucne rijeci: demokratska nacela, dokumentiranje, partnerstvo, ucenje

Napustanje tradicionalnog odredenja kurikuluma

Razvoj dje¢je liCnosti oduvijek je bio tema proucavanja mnogih stru¢njaka. Pokusaji
objasnjavanja dje¢jeg razvoja sezu daleko u proslost. Na prvi pogled moze se uciniti jednostavnim, ali
daljnjim istrazivanjima znanstvenika spoznalo se da je djecji razvoj zamrSena slagalica na koju djeluju
brojni unutarnji i vanjski ¢imbenici.

Teorije o ranom ucenju, ulozi i sudjelovanju djeteta u vlastitom razvoju dozivljavale su
promjene, od onih da je ¢ovjek produkt nasljeda (Vukasovié, 1998), pa do teorije Lockea koji
konstatira da je dijete, kad se rodi, prazna i neispisana ploca, tabula rasa, te se rodenjem nista ne
donosi na svijet osim moguénosti oblikovanja. Sve $to je u covjekovoj svijesti doslo je preko osjetila
(Vukasovi¢, 1998). Osim toga drzalo se kako je maleno dijete vecinom nesvjesno i bespomocno bice
koje je najvaznije nahraniti, oprati, presvuci i zbrinuti ili Cuvati dok su mu roditelji na posiu (Miljak,
20009, str. 29).

Tek pojavom multifaktorske teorije nadvladale su se tvrdnje pedagoSkoga pesimizma i
pedagoskoga optimizma u kojima je dijete bilo tek pasivan promatra¢ u svojem odgoju i ucenju.
Vukasovi¢ (1998) istice da multifaktorskom teorijom odgojenik aktivno utjece na svoju okolinu, u
aktivnom je odnosu prema odgoju i vlastitoj prirodi te dijete postaje tvorac svoje osobnosti, odgojitel]
samog sebe, tj. subjekt odgoja. Otad se mijenja pogled na dijete, njegove mogucnosti i njegov utjecaj
na vlastiti razvoj.

Danas se zna da je dijete od svoje najranije dobi motivirano, prirodno zainteresirano i
otvoreno za istrazivanje okruzenja, uci Cineéi, aktivno je i angazirano u procesu vlastitog ucenja u
interakciji s okolinom, materijalima i idejama. Ucenje je socijalni proces koji se temelji na suradnickoj
sukonstrukciji znanja, Sto znaci da se znanje djece izgraduje u socijalnoj interakciji (Slunjski, 2001,
str. 49). Stoga se mijenja i pogled na dijete koje posjeduje kapacitet i kompetencije za participiranje u
odgojno-obrazovnom radu te postaje sukreator kurikuluma. Suvremena pedagogija zalaze se za
osnazivanje djece, za asertivno zauzimanje za sebe, slobodu izbora i djelovanja. Postovanje prava
djece kao aktivnih clanova drustva podrazumijeva prava djece na izrazavanje, ali i obvezu odraslih da
ih ¢uju, razumiju i uvazavaju (Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ 2019, str. 41-42).



Prema Turnsek (2007) participiranje djece podrazumijeva njihovo ukljuéivanje i planiranje
svakodnevnih aktivnosti, donosenje odluka i konzultiranje, provodenje utjecaja na znacajne probleme
koji se ticu djece te suradnju s odraslima. Ovakav pristup zahtijeva stvaranje prilika djeci za
izraZzavanje svojih potreba i oCekivanja unutar vrtia kako bi svojim sudjelovanjem mogla doprinijeti
odlukama u vrtiéu.

Jednu od sastavnica odgojiteljeva rada u djecjim vrti¢ima ¢ini dokumentacija koja se prikuplja
kroz sve faze rada na projektu, biljezi djetetov napredak, uspjeh i nacin reprezentiranja iskustva.
Dokumentacija je vazna za dijete jer mu na neki nacin sluzi kao podsjetnik na prijaSnje aktivnosti,
hipoteze i znanja te ga potice na komunikaciju i diskusiju. Slunjski (2001) navodi da dokumentacija
pomaze odgojitelju podupirati ucenje djeteta, tj. tvorbu razvojnog kurikuluma. Moss (2022) smatra da
pedagoska dokumentacija ima klju¢nu ulogu u evoluciji participativnog procjenjivanja te da je upravo
ona nacin otvaranja vrtickog obrazovanja prema gradanima, tj. zajednici koja je za njega preuzela
javnu odgovornost. To je sredstvo demokratske odgovornosti i, kao takva, sredstvo produbljivanja
demokracije (Moss, 2022, str. 1). Roditeljima dokumentacija sluzi kao uvid u rad i Zivljenje vrtica, te
onu nevidljivu sastavnicu cini vidljivom. Kako je rijec o alatu koji proces ucenja djece cini vidljivim,
pedagoska dokumentacija omogucuje postupno revidiranje postojecih koncepcija roditelja o viastitoj
djeci, njihovom ucenju i kvaliteti vrtica u cijelosti (Slunjski, 2020, str. 63).

U nastavku rada prikazat ¢e se projekt bogacenja dvorista ¢iji su kreatori bila djeca u suradnji
s roditeljima i lokalnom zajednicom.

Tijek projekta — metode rada

Vodeci se krilaticom ,,Kad se male ruke sloze, sve se moze, sve se moze!“, zakotrljao se
kotaci¢ uredenja dvorista. Naizgled je krajnji cilj bio da se poticajima obogati dvoriSte i budu¢im
narastajima omoguci kvalitetniji prostor za igru, ali ovaj projekt je djeci pruzio vise od toga.

Projekt pruza djeci vrijeme i prostor za iznosenje njihovih ideja, mastanja i razmisljanja. Djeca
samostalno fotografiraju najdraze mjesto za igru u dvoristu. Potom od tih fotografija izraduju prvi
plakat u odgojnoj skupini. Odgojiteljice zatim zapisuju iskaze djece o najdrazim igrama u dvoriStu, o
prijateljima s kojima provode vrijeme u igri te o novim idejama i predmetima koji bi igru €inili jo§
konstruktivnijom.

Mnostvo djecjih ideja o novim sadrZajima u dvoriStu rezultira novim plakatom ,Ideje za
dvoriste”. Na njemu se nalaze crtezi djece poput klackalice, golova za nogomet, konopca za ljuljanje,
gredica za cvije¢e, drvene kuhinje i drugih. Djeca i odgojitelji se dogovaraju da ¢e zid s dvama
postoje¢im plakatima postati prostor za dokumentiranje djecjih ideja i aktivnosti projekta. Postavlja se
pitanje: ,,Kako te ideje ostvariti?*

Odgojiteljice poticu djecu na samostalno ucrtavanje tijeka projekta logi¢nim zakljucivanjem.
Djeca kroz raspravu iznose svoja mi$ljenja i znanja o materijalima i alatima koji su poznati i videni u
njihovom okruZenju te im mogu posluziti za izradu ideja.

Unutar odgojne skupine razgovara se o tome tko moze pomo¢i u nabavi materijala i alata te u
izradi Zeljenih predmeta. Djeca navode ¢lanove uze i Sire obitelji. Odgojiteljice u dogovoru s djecom
organiziraju roditeljski sastanak na koji dolazi vecina roditelja. U ovoj fazi projekta djeca razmjenjuju
svoje ideje medu skupinama, §to im je posluZzilo kao korisna vjezba za roditeljski sastanak.

Budu¢i da na ovom projektu sudjeluju tri odgojne skupine, svaka na svoj nacin roditeljima
predstavlja dosadasnja razmisljanja o projektu i plan za daljnje pothvate. U jednoj odgojnoj skupini
roditeljski sastanak vode djeca, u drugoj djeca participiraju u sastanku, dok trec¢a skupina svoj projekt
Salje roditeljima putem socijalnih mreza. Roditelji pokazuju veliki interes za projekt te se slazu da ¢e u
njemu sudjelovati.

Uzimajuéi u obzir vremenska, materijalna i prostorna ogranicenja, a pritom uvazavajuci
inicijativu i interese djece za odlucivanjem i ostvarivanjem ideja, djeca glasovanjem izabiru po dva
idejna rjesenja za svaku odgojnu skupinu. Tako se blizi trenutak kada ¢e dvoriste Male kuce postati
gradiliste.

Kako bi djeca dublje razumjela procese jednog gradilista, tri odgojne skupine posjeéuju pravo
gradiliSte. Djeca imaju priliku uoCiti niz detalja: materijale, alate, zaStitnu ogradu i plocu koja
oznacava gradiliSte. PloCa koja oznacava gradiliSte pobuduje najvise pitanja i najveci interes djece.



Odgojiteljice ¢itaju sadrzaj ploce, a djeca iznose svoja razmisljanja i ideje tko bi na vrtickom gradiliStu
mogao biti investitor, tko arhitekt, tko treba odobriti radove i slicno. S namjerom boljeg razumijevanja
odredenih djelatnosti s ploce u posjet dolazi roditelj iz odgojne skupine koji je inzenjer gradevine.
Djeca usporeduju svoj tlocrt s njegovim te svi zajedno izlaze u dvoriSte gdje ucrtavaju ideje u
prostorni plan. Kroz iskustvo susreta s inZenjerom djeca uvidaju vaznost sigurnog smjestanja ideja u
odredeni prostor. Roditelj inzenjer rekao je da su oni, djeca, pravi arhitekti, a da bi se ideje arhitekata
ostvarile potrebna je suglasnost inzenjera. Djeca, promisljanjem o pitanju tko jo$ treba odobriti radove
dolaze do zakljucka da radove treba odobriti ,,neki Sef ili Sefica“. Traze¢i odgovor na internetskim
stranicama uz pomo¢ odgojiteljica, djeca pronalaze da je ,,Sefica“ ravnateljica Diana Brkic.

Slijede koraci koji prethode dobivanju odobrenja ravnateljice:

e djeca ravnateljici piSu pismo najave

e ravnateljica Salje sluzbeni odgovor u pismu sa zakazanim terminom sastanka

e demokratskim principom svaka odgojna skupina izabire svoja tri predstavnika koji ¢e

zastupati izglasane ideje

e djeca izraduju plo¢u za gradiliste koju ravnateljica treba potpisati u znak odobravanja

radova

e odlazak predstavnika skupina na zakazani termin sastanka.

Ruka je pruzena! Ravnateljici se svidaju sve ideje te je spremna na suradnju i nov¢anu pomoc.
Potpisom ravnateljice na plo¢u gradilista, djeca dobivaju vidljiv dokaz da radovi u dvoriStu mogu
zapoceti.

Odgojiteljice organiziraju radionice izrade ideja za roditelje i djecu. Radionice se odrzavaju
dva dana u lipnju ove godine. Velika posjeéenost, vjeSte ruke i marljivost rezultiraju ostvarenjem
projektnih ideja. U dvoristu vrtica izraduju se sljedeéi elementi: velika drvena kuéica za djecu,
klackalica, vanjska drvena kuhinja, hotel za kukce, dva gola te dvije rampe za spustanje auti¢a. Dobra
volja i radna atmosfera dovodi do niza neplaniranih akcija poput obnove boje na pje$¢aniku, izrade
nove drvene klupice te ukopavanja penjalice. Drvenoj kucici izraduje se provizoran krov te roditelj
koji je drvodjelac savjetuje postavljanje izdrzljivijega krova. Prihvacanje tog konstruktivnog savjeta
otvara put dodatnim koracima u potpunoj realizaciji plana. Postavljanje kvalitetnijeg trajnog krova
zahtijeva dodatna financijska sredstva. Ve¢ u prijasnjim razgovorima djeca spominju ,,Sefa drzave® i
»sefa grada“ kao osobe koje mogu pomo¢i u realizaciji njihovih ideja.

Razgovorom i pretragom internetskih stranica, djeca dolaze do zakljucka da za pomo¢ trebaju
pitati gradonacelnika grada Dubrovnika. Predlazu pisanje pisma gradonacelniku u kojem bi ga
zamolili da pomogne financiranje kupnje krova za kuéicu. Djeca zainteresirana za pisanje pisma
gradonacelniku okupljaju se za okruglim stolom kako bi se dogovorili $to i kako napisati. Pismo je
sluzbeno poslano, a gradonacelnik odgovara afirmativno. ZavrSetak pedagoske godine privremeno
obustavlja daljnju suradnju s gradonacelnikom te ¢e kupnja i postavljanje novog krova kucice nastaviti
iduce pedagoske godine.

Ostvarene dobrobiti

Dobrobiti za djecu:

e stjecanje vjestina izlaganja i zastupanja svojih ideja

e prihvacanje tudih ideja, misljenja i stavova

e primjena principa demokratskog odlu¢ivanja

e definiranje nacina kako i od koga traziti pomoc.
Dobrobiti za odgojiteljice:

e uvidanje vaznosti otvorene komunikacije s kolegicama (suradnja zapocinje tek kada se misli
verbaliziraju i podijele s drugima)

e uvidanje prednosti suradnje s lokalnom zajednicom (nabava materijala i donacije)

e definiranje razli¢itih na¢ina suradnje (usmeni dogovori, plakati, viber-grupa, roditeljski
sastanci, individualni razgovori) umanjuje mogucnost stvaranja nedoumica

o identifikacija razli¢itih nac¢ina dokumentiranja (izjave djece, audiozapisi, fotografije, djecji
crtezi) u planiranju odgojno-obrazovnog rada i ostvarivanju dobrobiti u odnosu na dijete.

Dobrobiti za roditelje:
e percipiranje djeteta kao kompetentnog i aktivnog clana zajednice
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e uklju¢ivanje u projektni nacin rada vrtica

e ostvarivanje partnerske suradnje s djecom, drugim roditeljima i odgojiteljima (timskim radom
do rezultata)

e rad za opc¢e dobro.

Zakljucak

Mo¢ odlucivanja, hrabrost vodenja i ¢ar darivanja samo su neka od iskustava koja su djeca
mogla dozivjeti putem do cilja ovog projekta. Kako bi potaknule djecu na razmisljanje na koji nacin
ostvariti svoje ideje, odgojiteljice su u fokusu uvijek imale vaznost spoznajnoga ucenja kao temelj
osobnog unapredenja individualnih znanja, vjestina i kompetencija. Biti sukreator okruzenja u ovom
projektu znacilo je ostvariti se kroz djelovanje u zajednici i za vlastito dobro. Sa sigurno$¢u mozemo
reci da je rad na ovom projektu dozivljajno obogatio sve njegove sudionike, a materijalno cijeli vrtié.
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RAZVOJNE MAPE — OBLIK PEDAGOSKE DOKUMENTACIJE

Sazetak

Dijete kao jedinstveno i individualno bice prolazi viastiti proces rasta i razvoja. Tempo kojim
prolazi kroz razvojne faze razlikuje se od pojedinca do pojedinca i neovisan je o kronoloskoj dobi.
Razvojne mape djeteta omogucuju sustavno pracenje svakog djeteta s obzirom na vlastiti napredak i
razvojne karakteristike. Kroz razvojne mape djeteta dokumentiraju se aktivnosti djece na nacin da se
etnografski biljeze vlastita postignuca djeteta, njegovi likovni radovi, verbalni izricaji, razlicite
aktivnosti od hipoteze do realizacije (sa samorefleksijama). Prati se djetetov rast i razvoj kroz
razvojna podrucja. Prema Nacionalnom Kurikulumu za RPOO jedno od nacela je partnerstvo vrtica s
roditeljima i Sirom zajednicom, roditelji su vazni dionici procesa rasta i razvoja djeteta, stoga su
ukljuceni i u realizaciju nastanka razvojnih mapa. Medusobnom suradnjom roditelja i odgojitelja
prati se djetetov napredak kroz vrticko vrijeme. Razvojne mape su kvalitetan alat za proces prijelaza
djeteta iz vrtica u Skolu i nastavak sustavnoga pracenja djeteta. Odgojiteljiima je omoguéeno
Jedinstveno individualno pracenje djeteta kroz djetetove jake strane i provedene projekte. Roditeljima
se omogucuje sustavno i kvalitetno prezentiranje djetetovog rasta i razvoja te odgojno-obrazovnog
procesa. Dobrobit pracenja djeteta kroz razvojne mape postaje visestruka, kako za djecu, tako i za
odgojitelje, roditelje, strucne suradnike i ucitelje.

Kljuéne rijedi: rast i razvoj, sustavno dokumentiranje; pracenje djeteta

Uvod

Postupci prijelaza djeteta iz njemu poznatoga okruzenja u nepoznatu sredinu (obiteljski dom —
jaslice/vrti¢, nova odgojna skupina, novi odgojitelji, vrti¢ — skola) predstavljaju stres. Kako bi djetetu
postupak prijelaza bio Sto lakSi vazno je kvalitetno pripremiti okolinu i upoznati dijete, a to nam
olakSavaju i omogucavaju razvojne mape. Razvojna mapa kao oblik pedagoske dokumentacije pruza
sustavno pracenje svakog djeteta s obzirom na njegov vlastiti napredak i razvojne karakteristike.

Pedagoska dokumentacija — put do razumijevanja djece

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014)
dokumentiranje predstavlja sustavno prikupljanje razli¢itih oblika etnografskih  zapisa.
Dokumentiranje nudi mogucnost uvida u znanje i kompetencije svakog pojedinog djeteta. Prema
Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) namjena dokumentacije je
procjena postignuéa i kompetencija djece, oblikovanje kurikuluma te partnerstvo s roditeljima i
komunikacija sa $irom socijalnom zajednicom. Kako bi dokumentiranje odgojno-obrazovnog procesa
bilo Sto kvalitetnije, vazno je da odgojitelj sustavno promatra i etnografski biljezi proces rada (Hansen
i sur., 2006). Na temelju promatranja i etnografskoga biljezenja odgojitelj prepoznaje jake strane
pojedinoga djeteta, njegove interese te prati rast i razvoj neovisno o njegovoj kronoloskoj dobi.
Razvojna mapa predstavlja iznimno snazan alat za dokumentiranje djecjeg rasta i razvoja, pomaZe u
osmisljavanju individualiziranog pristupa s ciljem da dijete postigne najbolji optimalni razvoj u skladu
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s njegovim sposobnostima i jakim stranama. Takoder, razvojna mapa predstavlja most povezivanja u
dobroj komunikaciji roditelja i odgojitelja. Prema Nacionalnom kurikulumu za RPOO (2014) jedno od
nacela je partnerstvo vrti¢a s roditeljima i Sirom zajednicom, roditelji su vazni dionici procesa rasta i
razvoja djeteta, stoga su ukljuceni i u realizaciju nastanka razvojnih mapa.

Prema Slunjski (2020) proces praéenja razvojnoga procesa uéenja je i sam razvojan, ne moze
se ograniCiti na jednokratna ili povremena ispitivanja djeteta ve¢ treba biti kontinuiran. Pracenje
razvoja djeteta i planiranje putem razvojne mape kre¢e prikupljanjem osnovnih podataka 0 djetetu
(ime 1 prezime djeteta, datum rodenja, Clanovi obitelji, datum upisa u jaslice ili vrti¢). Roditelji su
vazne karike u upoznavanju djeteta putem razvojne mape — otkrivaju nam vazne informacije o djetetu i
obitelji (djecje strahove, prijelazne objekte, interese, potrebe, navike i sli¢no). Kroz razvojnu mapu
prati se djetetov tjelesni i psihomotorni razvoj (visina, tezina, otisak dlana, otisak stopala, motoricke
sposobnosti), socioemocionalni razvoj (proces prilagodbe, prijelazni objekti, slika o sebi, izrazavanje
emocija), spoznajni razvoj (stvaranje pojmova te uocavanje veza i odnosa medu predmetima i
pojmovima, razvoj kritickoga misljenja i samostalno rjeSavanje problema, logi¢ko zakljuCivanje,
razvoj paznje, koncentracije i paméenja, razvoj osjeta i percepcije, omogucava shvacanje osnove
matematike te prirode i drustva). Takoder se prati razvoj govora, komunikacije, izraZzavanja i stvaranja.
Razvoj i napredak djeteta sustavno se prati kroz izjave djeteta, njegovo stvaralastvo, razliCite
selektirane likovne radove i anegdotske biljeske djeteta; refleksiju i samorefleksiju. Pristupanjem
djetetu kao aktivnom sudioniku odgojno-obrazovnog procesa i pra¢enjem njegovih interesa, razvojna
mapa sluzi kao alat u poticanju djeteta za postizanje metarazine ucenja. Uvidajuci djecje interese,
razvojna mapa omogucava temelj za nove projekte.

Razvojna mapa — most suradnje s roditeljima

Prema Nacionalnom kurikulumu za RPOO (2014) dokumentacija omogucuje posredovanje
razli¢itih segmenata odgojno-obrazovnoga procesa roditeljima, olakSava razumijevanje djeteta i
njegova odgoja i obrazovanja, pa predstavlja temelj izgradnje partnerstva s roditeljima i doprinos
razvoju njihovih roditeljskih kompetencija. Kako navodi Visnji¢ Jevti¢ (2018), za suradnic¢ki odnos
odgojitelja i roditelja vazno je naglasiti dvosmjernu komunikaciju, uzajamnu podrsku, zajedni¢ko
donosenje odluka te zajednicko poticanje razvoja i uCenja djece. Aktivnim ukljucivanjem roditelja i
njihovim sudjelovanjem u sukreiranju odgojno-obrazovnoga procesa, a samim time i razvojnih mapa,
roditelji participiraju na putu ka kvalitetnoj suradnji. Razvojna mapa koristi u organizaciji i samoj
pripremi individualnih razgovora, odredivanju ciljeva za dijete te omogucuje stvaranje roditeljske slike
0 odgojitelju kao stru¢noj i kompetentnoj osobi koja prati i poti¢e razvoj njegovog djeteta.

Razvojna mapa — postupci prijelaza za dobrobit djeteta

Prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ (2019) za olakSavanje prijelaza iz jednog okruzenja djeteta u
neko novo nepoznato okruzenje trebalo bi osnaziti djecu, poticati djecji razvoj, otkloniti strah, ojacati
njihove socijalne kompetencije te razviti nove strategije ucenja. Umrezavanjem odraslih, koji sudjeluju
u postupcima prijelaza djeteta u novo okruzenje, omogucéava se kvalitetna, sigurna i jednostavnija
prilagodba djeteta novoj sredini. Razvojna mapa kao kvalitetna dokumentacija olakSava same
postupke prijelaza jer novi odgojitelji ili ucitelji kroz razvojnu mapu, na jednom mjestu, sustavno i
cjelokupno upoznaju dijete.

Zakljucak

Razvojna mapa pomaze u osmisljavanju individualiziranog pristupa s ciljem da dijete postigne
najbolji optimalni razvoj u skladu s njegovim jakim stranama i sposobnostima. Ona je most u
komunikaciji roditelja, odgojitelja i Skole. Kontinuiranim i sustavnim pracenjem djeteta kroz razvojne
mape u njegovom odrastanju omogucava se pracenje individualnog napretka djeteta, uvidanje jakih
strana i prepreka. Razvojna mapa sluzi odgojiteljima, stru¢nim suradnicima, roditeljima, uciteljima i
djetetu. Dijete je vlasnik mape te njegovom dozvolom druga djeca smiju pregledavati istu. Razvojna
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mapa, u postupcima prijelaza, sluzi kao temelj kvalitetne pripreme okruzenja u svrhu dobrobiti
djeteta.
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e- TWINNING PROJEKT 6 LICA UMJETNOSTI

Sazetak

Projekt 6 lica umjetnosti nastaje na inicijativu odgojitelja na individualnom strucnom
usavrsavanju eTwinning tima naSega vrtica, promisljajuci koja tema bi bila djeci inovativna i
zanimljiva. Kroz projekt se razvija spoznaja o razlicitim vrstama umjetnosti, svijest o kritickom
odnosu prema novom i nepoznatom, spoznaja o vaznosti suradnickih odnosa te inicijativa na podrucju
stvaralastva, umjetnickih podrucja i izrazajnih medija.

Projekt obuhvaca aktivnosti iz podrucja klasicne glazbe, baleta, glume, modeliranja,
slikarstva i razlicitih umjetnosti u svijetu. Dijete kroz projekt razvija kompetencije za cjelozZivotno
ucenje, upoznaje se s razlicitim vrstama umjetnosti, postaje otvorenije prema novim iskustvima te
percipira sebe kao aktivnoga clana zajednice koji ima priliku pruzanja doprinosa zajednici. Roditelj
kroz projekt uspostavlja medusobno kvalitetniji odnos roditelj — odgojitelj, pruza mu se prilika
povezivanja s djetetom te se sam upoznaje s razlicitim vrstama umjetnosti. Odgoyjitelj ukljucen u ovaj
projekt uspostavlja kvalitetniji odnos roditelj — dijete — odgoyjitelj, usvaja nove vjestine i spoznaje te
koristi priliku u razmjeni iskustava i ideja sa sudionicima/partnerima projekta.

Projekt 6 lica umjetnosti rezultirao je mnostvom originalnih aktivnosti, zadovoljstvom djece,
roditelja i odgojitelja, suradnjom s lokalnom zajednicom u organizaciji i provedbi izlozbe djecjih
radova i prikaza aktivnosti u Turistickoj zajednici Svete Nedelje te u Gradskoj knjiznici Samobor —
odjelu za djecu i mlade.

Projekt je dobio Nacionalnu oznaku kvalitete na eTwinning platformi.

Kljucne rijeci: inovativnost; kompetencije; stvaralastvo, suradnja; umjetnost

Razvoj umjetnosti kroz projekt

U Nacionalnom kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2014) navodi se da se
kulturna svijest i izraZzavanje razvijaju poticanjem stvaralackoga izrazavanja ideja, iskustava i emocija
djeteta u nizu umjetni¢kih podrucja koja ukljuuju glazbu, ples, kazaliSnu, knjizevnu i vizualnu
umjetnost.

Kroz projekt 6 lica umjetnosti kod djece se potice interes za razliite vrste umjetnosti s kojima
se rijetko susrecu te promisljanje Sto je umjetnost i kako uzivati u umjetnosti. U poticajnom okruzenju
aktivira se umjetnicki jezik u komunikaciji s drugim oblicima umjetnickih sadrzaja: glazbom, plesom,
dramom 1 knjizevno$¢u. Aktivan i kreativan pristup odgojitelja, njegova intrinzi€na motivacija pri
biranju takvih poticaja i sadrzaja, kao i prepoznavanje odgojiteljeve autenticnosti od strane djeteta,
takoder pridonose razvoju kreativnih potencijala djeteta, jaaju njegove kompetencije, a odgojitelju
daju priliku vidjeti onu sferu djetetovih potreba koju samo takav integrativni pristup moze otkriti. U
tom procesu otkrivanja prisutno je obostrano intenzivno sudjelovanje na svim razinama, od
istrazivacko-spoznajne do emocionalno-duhovne. Djeca su po prirodi kreativna, sklona istrazivanju i
stvaranju te posjeduju mnoge talente koje je potrebno njegovati i razvijati.
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Svaralastvo u podrucju umjetnosti na mnoge nacine pomaze djetetu da prepozna svoje potencijale, da
se izrazi te da stvori svijet u kojem se osjeéa sigurnim kreirajuéi nove situacije i scene koje ¢e mu dati
osjecaj sigurnosti. (Malchiodi, 1998)

Izrada i odabir logotipa projekta
Svaka skupina daje prijedlog logotipa projekta, a demokratskim glasanjem i prebrojavanjem
glasova djece iz svih skupina dolazi se do logotipa koji ¢e predstavljati projekt. Ovom aktivnoscu djeci

se daje mogucnost razvijanja digitalne, socijalne i gradanske kompetencije.

AKktivnosti po granama umjetnosti u odgojno-obrazovnim skupinama:

Sovice: dob djece od 4 do 6 godina

Jeziéi: dob djece od 1 do 3 godine

Jabucice: dob djece od 4 do 6 godina.

Klasi¢na glazba

Dijete mlade dobi otvorenije je za razlicite glazbene izri¢aje i glazbeno je puno tolerantnije u
odnosu na odrasle (Sulenti¢ Begi¢, 2015). Stoga je vrti¢ idealno mjesto za istraZivanje i upoznavanje
klasi¢ne (umjetnicke) glazbe i ostalih zanimljivosti koje ju okruzuju: kazaliSte, pri¢e koje nam pricaju
opere ili baleti, instrumenti itd.

Umjetnost upoznavanja s klasicnom glazbom odgojno-obrazovna skupina Sovice razvija
sluSanjem glazbene slikovnice ,,Orkestar nam pri¢a pricu“ i slikanjem uz klasi¢nu glazbu P. 1.
Cajkovskog ,,Valcer cvije¢a®. Svakom djetetu dana je moguénost aktivnoga ukljuéivanja u izradu
digitalnih audioslikovnica nacinjenih od vlastitih likovnih radova i glasova kojima imenuju zvuk
odredenoga instrumenta. Tako nastaju slikovnice ,,Instrumenti pricaju pricu“ i ,,Ples boja* u alatu
Story Jumper.

Odgojno-obrazovna skupina Jezi¢i klasiénu glazbu upoznaje kroz aktivnost slikanja uz
glazbenu podlogu A. Vivaldija ,,Cetiri godi$nja doba“ — Jesen. Klasi¢na glazba kod djece budi snazan
interes te ih poti¢e na aktivno istrazivanje zvuka. Pedagoski neoblikovani materijal sluzi za izradu
razli¢itih glazbenih instrumenata (zvecke, bubnjevi, Suskalice...). Istrazivanje zvuka omoguéeno je i u
svakodnevnom boravku na zraku izradom senzomotorickoga zvucnog zida.

Klasi¢na glazba u odgojno-obrazovnoj skupini Jabucice, takoder izaziva veliki interes djece
jer je dotad djeci uglavnom nepoznata. Prva aktivnost s kojom se djeca susrecu je slikanje uz glazbenu
podlogu W. A. Mozarta ,,Figarov pir®. Budu¢i da klasi¢na glazba ostavlja snazan dojam na djecu, ona
postaje dio planiranih i spontanih aktivnosti (aktivno sluSanje, izrazavanje pokretom). Glazbeno-
scenski izraz koji podrazumijeva opera kod djece izaziva najvecu znatizelju. Stoga se veci dio sobe
dnevnoga boravka pretvara u pozornicu koja djeci nudi svakodnevno nesmetano uzivljavanje u likove
iz odslusanih dijelova opernih arija.

Balet

Pokret je u osnovi svega zivog na nasem planetu te je stoga odraz naSeg vitaliteta i mjesto prve
ljudske kreativnosti. Prvi jezik koji svladavamo od najranijega djetinjstva je neverbalni jezik. Djeca
najéeSce reagiraju na svijet oko sebe kroz pokret. Stoga je igra kroz pokret i putem njega najprirodniji
put razvoja njihove kreativnosti. Jezikom pokreta se osmiSljava, oblikuje i izvodi plesna igra.
Pokretom se snazno razvija komunikacija, bilo ona u nama ili s drugima. Jezik pokreta univerzalan je i
harmonican (Zagrajski Vukeli¢, 2016).
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Umjetnost upoznavanja s baletom odgojno-obrazovna skupina Sovice realizira kroz aktivnost
osmisljavanja koreografije za balet, a u suradnji s roditeljima izraduju se kostimi. Svako se dijete,
sudjelujuéi u aktivnosti plesanja baleta uz glazbu P. 1. Cajkovskoga ,,Valcer cvije¢a®, uzivljava u
likove cvije¢a, Orasara i Klare. Videozapis plesanja baleta postavlja se na platformu Padlet (virtualni
centar za roditelje skupine).

Aktivnost upoznavanja s baletom u odgojno-obrazovnoj skupini JeZiéi ne izaziva veliki interes
djece zbog kronoloske dobi (dob djece oko 2 godine). Umjetnost baleta priblizava im se putem
gledanja videozapisa ,,Ples Sec¢erne vile“ na prijenosnom racunalu. Aktivnos$¢u plesanja baleta djeci se
omogucuje izrazavanje uz glazbu iz spomenutoga isjeCka spontanim kretanjem uz rekvizite (Stapici i
trakice). Najveci interes kod djece budi gledanje vlastite izvedbe na prijenosnom rac¢unalu.

Odgojno-obrazovna skupina Jabulice balet upoznaje gledaju¢i ulomke iz baleta P. I
Cajkovskog ,,Orasar”. Snazan dojam ostavlja na djevojéice koje pokusavaju reproducirati baletne
pokrete. Tehnikom presavijanja papira djeca izraduju plesne haljinice koje upotrebljavaju prilikom
plesanja. Budu¢i da ova vrsta umjetnosti izaziva veliko zanimanje kod najvecega dijela skupine
nastaje spontana baletna predstava po uzoru na odlomak iz baleta ,,OraSar* — Ples Seéerne vile.

Dramska umjetnost (gluma)

KazaliSna umjetnost u vrti¢u jedan je od najprivlacnijih na¢ina interpretacije price, poezije,
igrokaza i dogadaja. S pricama se djeca najviSe susrecu u dje¢jem vrtiCu upravo zbog njihovih
odgojno-obrazovnih moguénosti, prisutnosti druge djece i odgojno-obrazovnih djelatnika. Pri¢e koje
se upoznaju u djetinjstvu ostaju u sjecanju za cijeli zivot. U vrtickom okruZenju pri¢a interpretirana u
kazalistu, dramskom ili lutkarskom izvedbom, okuplja djecu u toploj atmosferi zajednistva, suradnje,
radosti i zabave s prijateljima i odgojiteljima.

Odgojno-obrazovna skupina Sovice upoznaje umjetnost glume kroz aktivnost pripovijedanja
price u slikama malog drvenog kazaliSta (butaja). Takav nacin pripovijedanja prica naziva se
kamiSibaj, a potjeCe iz Japana. Svako dijete dobiva priliku da se aktivno uklju¢i u izradu pri¢e o
OrasSaru izradom vlastite ilustracije, a uz pomo¢ odgojitelja i ispricati tu pricu.

Carobni svijet dramatizacije u skupini JeZi¢i poti¢e djecu na uZivljavanje i proigravanje
omiljenih likova (zivotinja, princeza, patuljaka), budi inicijativu i suradnju. Kroz ovu vrstu umjetnosti
djeci se nudi moguénost upoznavanja s razliitim vrstama scenske lutke i razli¢itog scenskog
izrazavanja. Prstovne i gestovne igre, male scenske improvizacije, oponasanje kretanja zivotinja, samo
su neke od aktivnosti provedene u odgojno-obrazovnoj skupini JeZiéi.

Dramska aktivnost u odgojno-obrazovnoj skupini Jabuéice zapo€inje dramatizacijom djeci
poznatih prica te ih potice na aktivno sudjelovanje. Svako dijete dobiva mogucénost sudjelovanja u
predstavi nesmetano izrazavajuéi svoju kreativnost, mastu i osobnost te usavrSavajuci socijalne
vjeStine. Srijeda postaje dan za predstavu u skupini. Svako dijete se angazira oko predstave
izradivanjem kulisa, karata, kostimiranjem te postavljanjem stolica u gledaliste.

Modeliranje

Modeliranje plastelinom, glinamolom i slanim tijestom razvija vjestine fine motorike, potice
kreativnost i pomaze djetetu da se opusti. Mekana skulptura omogucéuje djetetu da bude spontano u
stvaranju, da slobodno oblikuje podatni materijal, ali istodobno da dopusti materijalu da nametne svoj
karakter. (Bali¢ Simrak, 2010/2011)
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Umjetnost modeliranja u odgojno-obrazovnoj skupini Sovice ne izaziva oCekivani interes kao
druge vrste umjetnosti. Aktivnost koja djecu najviSe zaokuplja je utiskivanje prirodnih materijala
(borovih grancica i preSanog cvijece) u glinu.

Aktivnost modeliranja u odgojno-obrazovnoj skupini Jezi¢i provodi se svakodnevno tijekom
cijele pedagoske godine, a osobito je aktualna u razdoblju prilagodbe. Modeliranje je zastupljeno u
razli¢itim centrima sobe dnevnoga boravka (likovni, obiteljsko-dramski i centar istrazivanja) te sluzi
za simbolicku, suradni¢ku 1 manipulativnu igru.

Izrada licitarskih srca u odgojno-obrazovnoj skupini Jabucice je aktivnost koja izaziva najveci
interes djece te djeca u njoj aktivno sudjeluju, a finalni proizvod budi pozitivne emocije.

Slikarstvo

Dijete ima urodenu potrebu za istrazivanjem svojih sposobnosti kroz razliCite aktivnosti, pa
tako i likovne. Stoga je slikarstvo umjetnost s kojom se dijete susrece od najranije dobi. Kako bi mu se
omogucilo stvaranje iskustava i znanja u likovnom podrucju, potrebno mu je pruziti mogucnost
istrazivanja razliCitih likovnih materijala. Kroz istrazivanje poti¢e se razvoj interesa za razli¢ita
likovna sredstva i materijale te se tako razvija djetetova kreativnost i originalnost.

Odgojno-obrazovna skupina Sovice istrazuje neuobicajene slikarske tehnike slikaju¢i na
platnu, drvenim oblutcima te kartonu. Povezuju¢i umjetnost pripovijedanja tehnikom kamiSibaj s
umjetnoscu slikarstva tradicionalne japanske umjetnosti nastaje slika ,,JJapanska tresnja“ te potom i
slika vocke ,, Tresnje®.

U odgojno-obrazovnoj skupini Jezi¢i koriste se razliiti materijali i izrazava se pastelama,
drvenim bojicama, olovkama, kredama, vodenim bojama, a najzastupljenije je izrazavanje temperom.
Koriste¢i sve navedene tehnike i sredstva nastaju prava mala remek-djela apstraktne umjetnosti.

Pablo Picasso kao vjecna inspiracija djeci i odraslima postaje inspiracija i djeci odgojno-
obrazovne skupine Jabucice. U mjesecu ozujku obiljezavanjem Dana zena i istrazuju¢i zene u
umjetnickim djelima P. Picassa, djeca ih reproduciraju onako kako ih dozivljavaju. Portreti zena
izraduju se u tehnici olovke i olovke u boji uz zvucnu kulisu Spanjolske tradicionalne glazbe.

U provodenju likovnih aktivnosti s djecom nema mjesta pravilima, zakonitostima i Kritici jer

su oni momentalni zagusiva¢i kreativnosti, slobode, samopouzdanja i radoznalosti. (Bali¢ Simrak,
2010)

Umjetnost u svijetu

Umjetnost u svijetu budi snaZan interes kod djece u svim odgojno-obrazovnim skupinama.
Mnostvo aktivnosti nastaje promatranjem djela poznatih svjetskih umjetnika (likovna recepcija) te
reprodukcijom istih. Dozivljaj likovnoga djela u svojoj srzi znaci reprodukciju u promatracevoj
svijesti dozivljaja i uzbudenja koje je imao umjetnik prilikom stvaranja likovnoga djela. Kako je
likovno djelo slojevito i otvoreno, tako su i moguénosti interpretacije takoder vrlo razliite. Ovise o
duhovnom bogatstvu promatra¢a i njegovom iskustvu u dozivljavanju likovnih djela. (Herceg-
Roncevi¢ — Karlavaris, 2010)

Upoznavanje svjetske umjetnosti u odgojno-obrazovnoj skupini Sovice poti¢e suradnju s
roditeljima koji su djeci pomo¢ u izradi plakata na temu razli¢itih umjetnosti u svijetu, a koji se potom
prezentiraju u skupini. Svako dijete prilikom prezentiranja razvija samopouzdanje nastupajuci pred
drugima, bogati vlastiti rjecnik te $iri spoznaje o umjetnickim djelima i vjestinama. Aktivnost se snima
te putem privatnog YouTube kanala postavlja na Padlet. Svakom djetetu tako je dana moguénost
pregledavanja videozapisa svake aktivnosti. Odgojno-obrazovna skupina Sovice upoznaje se s Murano
staklom, Barong maskom, Fabergeovim jajima, slikom Mona Lise, licitarskim srcem, paskom ¢ipkom
te origami-vjestinom savijanja papira koja potjece iz Japana.
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Odgojno-obrazovna skupina Jezi¢i svjetski poznate umjetnike upoznaje kroz pokusaje
reprodukcije njihovih djela. Kroz likovnu aktivnost lijepljenja kolaZ-papira nastaje reprodukcija
poznate slike ,,Carpet“ umjetnika P. Kleeja. U centru gradenja od pedagoski neoblikovanoga
materijala nastaje mnostvo gradevina po uzoru na Sarenu arhitekturu F. Hundertwassera. Umjetnicki
rad kiparice L. Nevelson sluzi kao inspiracija u nastajanju pravih malih remek-djela od pedagoski
neoblikovanoga materijala koje svako dijete slaze u vlastitu kompoziciju te uz pomo¢ odgojitelja boji
u jarke boje. U ovu vrstu umjetnosti aktivno se ukljucuju i roditelji koji su pomagaci u prikupljanju
razli¢itog pedagoski neoblikovanog materijala.

Nesvakidasnje izrazavanje umjetnosti slikanjem nogama sluzi kao inspiracija odgojno-
obrazovnoj skupini Jabucice. Svako dijete se okusava u ovoj neobicnoj umjetnosti sluzeéi se kistom i
noznim prstima u pokusaju stvaranja likovnoga djela. Ova vrsta aktivnosti svakom djetetu predstavlja
izazov te razvija moguénost spoznaje o tezini zivota osoba s invaliditetom.

Zakljucéak

Dijete ¢e umjetnicki zivjeti ako svakodnevno Zivi u nemirnoj, Zivoj, spontanoj nevinosti i
ljepoti igre koja ¢e ga mozda dovesti i do umjetni¢koga izri¢aja (Nola, 1980). Na nama je da ju
omoguc¢imo nude¢i djetetu bogato i inspirativno okruzje, da ju suptilno potiCemo, promatramo i
vrednujemo u opisima djetetove emocionalne uzivljenosti/uronjenosti u nju dok stvara i izrazava
osjecaj ¢udenja s kojim prolazi kroz svoja otkri¢a (Malaguzzi, 1997).

Projekt 6 lica umjetnosti potaknuo je cjelokupan razvoj djeteta te utjecao na jacanje svih
njegovih kompetencija. Upoznavanjem razli¢itih umjetnosti djeca su razvila vjestinu kako medusobno
suradivati, pruziti potporu drugima, razvijati govorni potencijal, obogacivati mastu, kreativnost i
originalnost. Kroz raznovrsne umjetnosti djeca su upoznala jedan novi svijet, usvajala nove pojmove
te saznala da u njihovom okruZenju postoji jo§ mnogo toga $to ih tek ceka da otkriju.
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Antonia Bodi$
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NJEGOVANJE POZITIVNE KULTURE VRTICA KROZ SURADNJU S
LOKALNOM ZAJEDNICOM

Sazetak

U radu se govori o socijalnoj i gradanskoj kompetenciji te o vaznosti suradnje lokalne
zajednice i odgojno-obrazovne ustanove za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, pri cemu se ne
iskljucuju i ostale kompetencije (kompetencija na materinskom jeziku, komunikacija na stranim
Jezicima, matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodosloviju, digitalna kompetencija,
uciti kako uciti, inicijativnost i poduzetnost, kulturna svijest i izraZavanje). Zelimo li u ranom i
predskolskom odgoju i obrazovanju kod djece postic¢i cjelovit razvoj, odgoj i ucenje, nemoguce je ne
ukljuciti, poticati i podrzavati razvoj svih kompetencija. Nadalje, govorit ¢emo o kulturi odgojno-
obrazovne ustanove Djecjeg vrtica ,,Didi*, o vaznosti aktivnog gradanina djece i zaposlenika
odgojno-obrazovne ustanove te koliko socijalne kompetencije utjecu na socijalne vjeStine pojedinca i
kvalitetu zivota. U radu ¢emo prikazati neke od ostvarenih suradnji s lokalnom zajednicom i vaznost te
suradnje za odgojno-obrazovnu ustanovu i dionike odgojno-obrazovne ustanove (zaposlenike,
roditelje i djecu). Bit ¢e rijeci i o tome kako su pandemija i suvremeni drustveni trendovi ostavili trag
na kvaliteti i kvantiteti kulturnih i drustvenih dogadanja unutar lokalne zajednice te odgojno-
obrazovne ustanove.

Kljuéne rije€i: aktivni gradanin; socijalne i gradanske kompetencije; suradnja lokalne zajednice i
odgojno-obrazone ustanove; suvremeno drustvo

Uvod

Pandemija i suvremeni trendovi poput prevladavajuce socijalne interakcije kroz drustvene
mreZze udaljila nas je od kulturnih i drustvenih dogadanja unutar lokalne zajednice, a unatrag nekoliko
godina, Cesto i na druStenim mreZama, moZemo vidjeti objave u kojima gradani iskazuju
nezadovoljstvo brigom mladih o gradskom dobru. Kako bismo kod djece osvijestili ¢injenicu da
ljepota i djelovanje naSeg grada ovisi o nama svima i da i oni mogu biti aktivni gradani, ostvarili smo
niz suradnji s lokalnom zajednicom te podrzali djecu u poticanju razvoja socijalnih vjestina,
gradanskih kompetencija, ¢uvanja/neunisStavanja gradskog dobra, u ucenju o ekologiji, kulturi
sudjelovanja na gradskim manifestacijama, a sve to u Kkorelaciji s emocionalnom, tjelesnom,
obrazovnom i socijalnom dobrobiti za svako dijete. Poticanje razvoja svijesti djeteta o lokalnoj
kulturnoj bastini preduvjet je za prihvacanje kulturne bastine i jezi¢ne raznolikosti drugih naroda i
drzava.

Djecji vrti¢ ,,Didi* suvremena je odgojno-obrazovna ustanova za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje kojem je cilj njegovanje kulture vrti¢a uz autenti¢an pristup odgojno-obrazovnoj praksi
uzimajuéi u obzir da je dijete osoba koja ima svoju kulturu, potrebe i prava, drustveno je, aktivno,
znatizeljno 1 kompetentno bice te subjekt vlastitoga odgoja i obrazovanja. Prate¢i i podrzavajuci
interes djece, poti¢emo razvoj kompetencija na materinskom jeziku, komunikaciju na stranim
jezicima, matemati¢ke kompetencije i osnovne kompetencije u prirodoslovlju, digitalnu kompetenciju,
uciti kako uciti, inicijativnost i poduzetnost, kulturnu svijest i izrazavanje te socijalnu i gradansku
kompetenciju (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Podrzavanjem
razvoja socijalne i gradanske kompetencije poticemo djecu da budu aktivni gradani, poticemo
odgovorno ponasanje, toleranciju, empaticnost, demokrati¢nost, suradnju i pomaganje, postovanje i
samopostovanje. Biti aktivni gradanin, biti odgovoran prema drustvu, zajednici i okoliSu veliko je
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postignuce svakog pojedinca jer voljeti druge, svoje mjesto stanovanja, ¢initi dobro za zajednicu znaci
voljeti sebe 1 imati pozitivnu sliku o sebi, $to omogucuje otvorenost prema drugima i teznju
zajedniCkom dobru. Projektom ,,Suradnja vrti¢a i lokalne zajednice omogucili smo djeci da razvijaju
svoja znanja, umijeca, navike i sposobnosti na razli¢itim podru¢jima (likovna umjetnost, dramska
umjetnost, ekologija...). Ovim projektom zeljeli smo djeci osvijestiti da i oni mogu biti sudionici
stvaranja slike svojega grada. Odazvali smo se tradicionalnoj izlozbi pisanica ,,Ususret Uskrsu” te smo
djecu kroz likovnu aktivnost oslikavanja stiropornih jaja poticali na kreativnost i likovno izrazavanje.
U izradi naSe instalacije sudjelovali su i roditelji u suradnji s djecom, odgojno-obrazovnom ustanovom
i lokalnom zajednicom (Fotografije 1 i 2). Osim ponosa na izloZenu instalaciju, razvio se i osjecaj za
dobrobit zajednice, osjecaj pripadanja, zelja za suradnjom i zajedniStvom.

Fotografija 1 Suradnja vrti¢ — roditelji Fotografija 2 Uskrsnja instalacija

Dan planeta Zemlje obiljezili smo poti¢uéi djecu na promisljanje o tome kako moZemo ocuvati nas
planet, Sto mozemo s otpadom, kako se treba ponaSati prema energentima, kako si mozemo osigurati
Ci8¢i zrak koji udisemo itd. Djeca su dosla do zakljucka da ¢e ¢iS¢em zraku doprinijeti i veca koli¢ina
sadnje drveca, a ne sjeca stabala. Djeca su svoje miSljenje prikazala graficki (Fotografije 3,4 15). U
suradnji s Mjesnim odborom Puhovo posadili smo stablo na igrali$tu u Puhovu (Fotografije 6, 7 i 8).
Tom smo aktivnos$¢éu kod djece poticali razvoj vjestina za svakodnevni Zzivot. Iskopali su rupu za
stablo, posadili ga i zalili. Svakim odlaskom na igraliste poticemo djecu na brigu o posadenom stablu i
na uocavanje promjena pri njegovu rastu.

AN n.Al!TA. ZEMiE
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Fotografija 3 Izrada grafickog prikaza Fotografija 4 Suradnja  Fotografija 5 Graficki prikaz
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Odazvali smo se jo$ jednoj suradnji. Dugoselski cvijet i Jagodadan omogucio je djeci koja su
to Zeljela da razvijaju, odnosno podrze ljubav prema interpretaciji te su naucenu pjesmu recitirali na
pozornici (Fotografija 9), a nakon toga zajedno s odgojiteljicama sudjelovali su u ekoradionici
razvrstavanja otpada kojom smo poticali svijest o vaznosti razvrstavanja otpada (Fotografija 10).
Djeca su imala moguénost igrati drustvenu igru memory kojom su razvijala pamcenje, logicko
zaklju¢ivanje i natjecateljski duh te su mogla igrati stolno-manipulativnu igru razvrstavanja otpada
magnetom (Fotografije 11, 12 i 13). Kroz tu igru djeca su uocila da osim po vrsti, otpad mogu
razvrstati i po boji.

Fotografija 9. Recitacija Fotografija 10. Otpad
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Fotografija 12. Memory

Fotografija 13 Didaktika

Kako bismo djecu potakli na prosocijalno ponasanje, humanost, empatiju, brigu 0 drugima i
suosjecanje, odazvali smo se humanitarnoj akciji ,,Djeca — djeci®. U humanitarnoj akciji sudjelovali su
roditelji, djeca i djelatnici 15 vrti¢a iz Zagrebacke Zupanije. Prikupljala se kozmetika, hrana i igracke
za djecu pogodenu potresom u Baniji (Fotografije 14 i 15). Jedanaest mjeseci nakon te akcije Djecji
vrti¢ ,,Didi organizirao je samostalnu humanitarnu akciju ,,Mali i veliki za petrinjske vrti¢arce* kojom
je uz pomo¢ roditelja, djece i zaposlenika dje¢jih vrtica ,Didi* donirano mnostvo likovnog i
higijenskog pribora te brojne igracke (Fotografija 16). Vidjeti nasmjesena lica djece koja su darovala i
prihvatila donirane materijale, neprocjenjivo je.
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Fotografija 16 Humanitarna akcija

Zakljuéak

Bez obzira na to §to suvremeno drustvo nameée komunikaciju putem drustvenih mreza, ljudi
su i dalje drustvena bic¢a i1 imaju potrebu fizicki pripadati nekoj druStvenoj zajednici. U suprotnom,
moze do¢i do neprihvatljiva ponaSanja koje proizlazi iz neostvarene potrebe za komunikacijom,
tjelesnim kontaktom, promi$ljanjem, kritickim misljenjem, u¢enjem, dokazivanjema i sl. Vodeni time
omogucili smo djeci da dozive Sto znaci biti aktivni gradanin i kako to pridonosi cjelokupnoj
zajednici. Veliko je bogatstvo za jedno drustvo da ima djecu koja su sposobna samostalno promisljati,
uvidjeti §to mogu vlastitim rukama, biti marljiva, ustrajna i uspjesna, biti spremna i sposobna ¢uvati i
brinuti se 0 onom za $to su sami zasluzni, ali i za ono §to su ,tude” ruke stvorile, biti empati¢na,
spremna u svakom trenutku pruziti ruku prijateljstva, pomoc¢i, utjehe i pomirenja, biti spremna stvarati,
ali ne na ustrb drugih, mo¢i se veseliti kako svojim, tako i tudim pobjedama. Pri nabrajanju ovih
spoznaja citat iz Malog princa, A. de Saint-Exuperyja, sam se nametnuo kao zakljuéna misao: ,,Covjek
samo srcem dobro vidi. Ono bitno, o¢ima je nevidljivo.*
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SINERGIJA PREDSKOLSKE DJECE IMPLEMENTACIJOM PROJEKTNIH AKTIVNOSTI
RANOG UCENJA NJEMACKOGA JEZIKA

Sazetak

Interkulturalna sredina je vazno motivirano polaziste za projektnim ranim ucenjem
njemackoga jezika. Moc¢ igre unutar djecjega vrtica opusteno vodi dijete oslobadanju iskustvenog puta
ucenja, razvijajuci socijalne, emocionalne i odgojno-obrazovne kompetencije neverbalnim i verbalnim
proigravanjem, kako na materinskom, tako i na ponudenom stranom jeziku. Odgojitelji pravodobno
podrzavaju interese i inicijative djece ponudom poticaja i strateskim poticanjem na promisljanje u
istrazivackim igrama. Djetetov potencijal otvara se stvaralackim pristupom uz osnazZivanje spoznaje
viastitih mogucnosti i daljnjoj nadogradnji uz podrsku i druge djece sudionika u skupini. Kvalitetno
uspostavljanje profesionalnih odnosa izmedu odraslih i djece cini temelje na kojima grade daljnje
odnose Zivotnih podviga. Senzibilizacijom u traganju i otkrivanju vlastitih ekspresija, posebna se
paznja istice u razlicitosti i njihovom prihvacanju. Prepoznata vaznost ranog ucenja njemackog jezika
pobudena je i od strane roditelja u nadogradnji razvoja djecje kompetencije komunikacije na stranom
jeziku. Dijete treba u svojem odrastanju osjetiti upravo tu intenzivnu suradnju roditelja i djecjeg vrtica
kao odgojno-obrazovne ustanove i obostranu uzajamnu Zivotnu sinergiju ukljucenoscéu svih sudionika.
Partnerski odnos se visedimenzionalno zrcali na dijete u uzajamnoj zainteresiranosti za razvoj
dobrobiti uvazavanjem razlicitih mogucnosti i dinamike u procesima ucenja.

Kljucne rijeci: dijete; igra; motivacija; projektni rad; njemacki jezik

Uvod

Prema Pirsl (2014), ostvarenje kvalitetnih odnosa razlikuje se u kulturi i jeziku, ne ovisi samo
o prethodnom iskustvu, ve¢ i o kompetencijama koje osoba posjeduje. Interkulturalna kompetencija je
dio procesa ucenja i razumijevanje drugoga, drukéijeg od nas te nas usmjerava multikulturalizmu.
Pojedinci u tim kontaktima medusobno uce o drugim kulturama. Potreba za sporazumijevanjem
postaje imperativ u dinami¢nom drustvenom razvoju.

Dispoziciju za uCenje stranog jezika sagledava Lay (2008) u svojem istrazivackom radu na
uvazavanju stranoga jezika, kao i intelektualnom izazovu. Relevantnom psiholoskom komponentom
smatra motiviranost za postignuce, podizanje samopouzdanja, oslobadanje straha od govora uz
samoprocjenu vlastitih kompetencija. U cijelom procesu ucenja neophodno vazan ¢imbenik ¢ine
odgojitelj, uzajamna snaga drugih sudionika skupine kroz umrezavanje interesa, ocekivanja i
zadovoljstva te potpora roditelja. Interkulturalna sredina motivirano je polaziSte za rano ucenje
stranoga jezika koje se ostvaruje situacijskim pristupom u vrtickoj sredini. Isto tako, za ucenje stranih
jezika vazna su i prethodna iskustva u doticaju sa stranim jezikom i1 uvazavanje razliCitosti ljudi
inspiracija.

Za situacijsko ucenje stranoga jezika u dje¢jem vrtiCu vazna je rana izlozenost djece
predskolske dobi sluSanju komunikacije na stranom jeziku. Ako se obogati s podrzavajué¢im
poticajnim okruzenjem dje¢jega vrti¢a u raznolikim aktivnostima odgojno-obrazovnog rada, gdje su
djeca izravno u doticaju sa slusanjem stranoga jezika, tada se najbolje prirodno usvaja strani jezik
(Sili¢, 2007).

Okruzenje u dje¢jem vrticu treba biti zanimljivije i poticajnije nego obiteljsko okruzenje.
Samo takvo okruzenje motivira dijete da Zeli boraviti u njemu. U takvom okruZenju moguca je
realizacija projekata u kojem dijete uci Cine¢i, otkriva osobne puteve stjecanjem novih informacija i
sam trazi nove izvore znanja koje svrhovito koristi. (Miljak, 2009)
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Prema Mrnjaus, Roncevi¢ i Ivosevi¢ (2013) i modelu ledenoga brijega imamo dvije kulture.
Kulturu velikog K i malog k. Opisana je u usporedbi sante leda iznad i ispod povrSine mora. Veliko K
je dio sante leda, ono §to je vidljivo iznad povrSine mora kao §to su jezik, glazba, umjetnost i sl. Malo
k je dio iste santa leda, ali ispod povrSine mora. I upravo taj nevidljivi dio je temelj za daljnju
nadogradnju znanja.

Partnerstvo vrtica i roditelja je preduvjet kvalitetnog odgojno-obrazovnog rada. Djeca i odrasli
medusobno aktivno sudjeluju u projektu u kojem imaju podjednako vazne uloge u sukonstruiranju
puteva zadovoljenja djecjih potreba za proSirenjem znanja. Obrazovnoj dobrobiti pridonosi spremnost
i jednih i drugih na aktivno pracenje djecjeg istrazivanja u igri i s drugim djetetom te poticanje na
samoprocjenu. (Soco, 2007).

Slunjski (2012) navodi da je projekt skup aktivnosti koje se realiziraju zbog zaceca djecjih
ideja 1 istrazivanjem i1 uCenjem se, uz podrsku odgojitelja, dolazi do rjeSenja problema. Dok dijete
konstruira svoje znanje, odgojitelj kreativno moderira proces.

Cizmié¢ i Rogulj (2018) isti¢u pretpostavku da dijete puno lakse i brze usvaja nove informacije
od odrasle osobe, stoga je iznimno vazno §to ranije izlaganje stranom jeziku. Ucenje stranog jezika od
izvornog govornika vodi ka lak§em razumijevanju i izgovoru novih naucenih stranih rijeci. Princip
ucenja od jednostavnijeg k sloZenijem povezuje se osobnim iskustvima i doprinosi razumijevanju i
usvajanju vokabulara stranoga jezika.

Projektni rad ranoga ucenja njemackoga jezika u djecjem vrti¢u

Jedan od prirodnih integriranih oblika ucenja djece predskolske dobi koji prati i interes djeteta
u procesima ranoga ucenja stranoga jezika, zrcali se u projektnim aktivnostima. U njima djeca uce na
njima zanimljiv i neoptere¢en nacin. Potreba za ostvarivanjem projekata uocava se tijekom
kontinuiranog pracenja djec¢jih interesa. Sustavno se, od strane odgojitelja, prepoznaju djecji
entuzijazmi i u skladu s njima se planiraju buduce aktivnosti. Odgojitelj suptilno i decentno potice
djecu na samostalan rad kroz Sarolikost tema koje mogu obuhvatiti razli¢iti projekti. Djeca i odgojitelji
odabiru temu istrazivanja. Ponudeno je stimulativno vrticko okruzenje za ucenje bez vremenskoga
ogranicenja. Realizacija projekta u programu ranoga u¢enja njemackoga jezika obogacena je utjecajem
odgojitelja, govornoga modela stranoga jezika. Isklju¢ivo odgojitelj stvara bogata govorna okruzenja
na stranom jeziku. Za vrijeme interakcije medu djecom, polazi se od pomnoga promatranja njihovih
radnji i poticu se na iznoSenje promisljanja, donosenja ideja 1 zakljucaka. Projektni pristup umnoZzava i
ucvrscuje procese stjecanja iskustava ucenja i razvija kod djece razlicite kompetencije, osobito jezi¢ne
kompetencije na ponudenom stranom jeziku. Poradi ograni¢enoga utjecaja procesa ucenja, u naSem
primjeru njemackoga jezika koji se realizira iskljucivo za vrijeme boravka djeteta u skupini, vazna je
podrska i roditelja i odgojitelja. Svakodnevnim samorefleksijama i refleksijama medu odgojiteljima
osnazuju se nadogradnje zapocetih projekata. U konstruiranom multisenzorickom okruzenju dijete se
nalazi u kvalitetnom izravnom izraZzajnom procesu istraZivanja sa svim svojim senzornim
modalitetima.
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Fotografijal. Poticajno okruZenje, dio simboli¢koga centra
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Fotografija2. Metodicke kreativnosti

Projektne aktivnosti iskljucivo traju ovisno o tome kako se razvija projekt i koliko traje djecji
interes za odredenim aktivnostima. U okruzenju u kojem je dijete sigurno, prozeto osjecajem
pripadnosti i privrZenosti, omoguc¢eno mu je kreativno iskazati svoje Zelje, potrebe i ideje. I upravo su
istrazivaCke aktivnosti djece i traganje za novim znanjem idealne za stjecanje govornih iskustava.
Dijete uci o stvarima koje ga zanimaju i dobiva odgovore iz razlicitih izvora zajednickim raspravama,
uz uvazavanje medusobne razli¢itosti. Tijek projekta podrazumijeva da se djeci nakon samostalnih
istrazivanja omogu¢i i prezentiranje otkri¢a do kojih su dosli. Poticanje i oblikovanje razmisljanja u
sinergiji s dje¢jim inicijativama i ulogom odgojitelja, rezultira raznolikim ekspresijama. I svakako, za
kraj realizacije kvalitetnoga projekta vazan je zakljucak svih misaonih djelatnosti djece, razmjena
misljenja, osjecaja i znaCajnih pronalazaka medu djecom. Vazan temelj realizacije projekta ranoga
ucenja njemackoga jezika je suradnja s roditeljima. Prvenstveno oni prepoznaju znac¢aj razvoja kljuéne
kompetencije za cjelozivotno ucenje komunikacije na stranom jeziku i daju djeci mogucnost upisa u
posebni program ranoga ucenja njemackoga jezika. Partnerska interakcija odgojitelja, roditelja i
djeteta uc¢vrscuje put motiviranosti djeteta za usvajanjem stranoga jezika.

Implementacija scenske umjetnosti u projektnom ucenju njemackoga jezika

Dnevne vrticke rutine i specifiéni rituali vrtickoga okruzenja utvrduju poseban doprinos
stvaranja i odrzavanja medusobno uspostavljenih kontakata i samim time kra¢i put spontanoga
upustanja u interakcije. Jedan primjer rituala kulturnoga ophodenja pomaze situacijskim procesima
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usvajanja stranoga jezika s razumijevanjem. Povjerljivo izgradeni privrzeni odnosi izmedu odrasloga i
djeteta sinergi¢no djeluje u spontanim aktivnostima djece. Djeca se osnazuju da ulogom performera,
ritmickim pokretima i ugodnim tjelesnim aktivnostima, mogu implementirati medusobni verbalni i
neverbalni sporazum pokretima tijela. Plemenito je dopustati djetetu da iskaze unutarnji poriv za
kreativnim izrazom i proradom dozivljaja u kombinaciji dramske i kazaliSne umjetnosti. Razvoj
sposobnosti interpretacije estetskih dozivljaja usko je povezan i sa scenskom lutkom koja je djetetu
vizualno, auditivno i taktilno privlaan poticaj realnoga i imaginarnoga svijeta. Emocije i stanja s
kojima se dijete suoGava, vjesto i indirektno prenosi s animacijom scenske lutke. Upravo lutku dijete
Cesto postavlja u ravnopravni stav s ostalim sudionicima u skupini. Simboli¢ni pokreti, prijenos
emocija, dodjeljivanje uloga, kao i vodenje dijaloga s preuzimanjem odredene intonacije mijenjanjem
glasa, ukazuju na promisljene istrazivacke implementacije prijenosa komunikacije i socijalnih
podviga. Oslobadanjem spoznaje stvaralackoga potencijala, osobito dozivljaja u interpretaciji
vlastitoga glasa i osluskivanja interpretacija drugih, osnaZuje se samopouzdanje za nadogradnjom
steCenoga znanja.

Fotografija 3.Sscenska lutka

Proces ekspresije kroz igru i uCenje stranoga jezika prepoznavanjem intrinzi¢ne motivacije
omogucuje razvoj ne samo puta neverbalne i verbalne, ve¢ i estetske komunikacije. Ponuda drugoga
fonoloskog sustava navodi djecu na projektno kriticko razmiSljanje, a unutarnja znatizelja i na
vizualno usvajanje novih pojmova. Bilo da je lutka u funkciji realisticke ili imaginarne uloge djetetove
akcije, djetetu vjesto interpretira Zeljenu situaciju integriraju¢i usvojeni vokabular na stranom jeziku.
Simbioza procesa igre istrazivanja i ucenja postaje vidljiva.

Jedna od uloga odgojitelja je biti i ostati djetetu vjerni nenametljivi suradnik i osvijestiti mu taj
trenutak vidljivosti poti¢u¢i ga na kriticko promisljanje. Odgojitelj vodi tijek i ostvarivanje aktivnosti
prate¢i kontekstualnu okosnicu multisenzorickoga okruZenja. Primarno se ista ostvaruje od strane
odgojitelja koji vjeSto implementira poticaje i sredstva kao odgovor na potrebe i1 ideje djece.
Samoinicijativno, kao i komunikacijom o zivljenju djece u skupini, roditelji iskazuju interes
spremnos§c¢u oplemenjivanja i nadogradnje suradnje prema njihovim moguénostima. Djecji originalni
kreativni izricaj omogucuje ponavljanje pojmova stranoga jezika u razliCitim situacijama, Cime
utvrduje razumijevanje i pravilnu uporabu u drugim, novim prilikama. Uvodenje djece u svijet strane
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kulture njemackoga govornog podrucja, sluSanjem i razumijevanjem njemackoga jezika, rezultira
usadivanjem Zelje za nastavkom usvajanja stranog jezika i u starijoj dobi. Procesi promatranja
djetetovih podviga upucuju na otkrivanje njegovih interesa i originalnih ideja. Odgojitelj prepusta
inicijativu djetetu odrzavajuci ulogu promatraca, suradnika, realizatora, koordinatora i motivatora.

U suradnji s roditeljima sva snaga usmjerena je prema cjelovitom razvoju djeteta i njegovih
kompetencija. Profesionalni odnos gradi se pristupom i dostupnoséu odgojitelja s transparentnom
komunikacijom i obostranom fokusirano$¢u iskljucivo na dobrobit djeteta. Odluke odabira ucenja
odredenoga stranog jezika donosi uglavnom roditelj. Postignuto povjerenje u kvalitetno
uspostavljenim odnosima s odgojiteljima prenosi se na djecu. Roditelji prepoznaju da je ucenje
stranoga jezika klju¢ koji otvara vrata svijeta. Spiralni stav roditelj — vrti¢ — odgojitelj — dijete
obogacuje djetinjstvo svakog sudionika vrtickog posebnog programa ranoga ucenja njemackoga
jezika.

Rasprava

Pozeljno je i u€inkovito u usvajanju stranoga jezika njegovanje djecje igre. Dijete sazrijeva u
neobaveznim i1 ugodnim svakodnevnim sadrzajima igre, kao aktivnostima koje su same sebi vazna
svrha za projektno istrazivanje suvremenoga okruzenja. U svakom trenutku igra nenametljivo, kao
temeljna djecja aktivnost za ostvarenjem svojih potreba i Zelja, omogucuje djeci stvaralacku preradu i
trajno usvajanje novih znanja. Primarno djecje okruZenje je obiteljsko okruzenje. Biti odabran, kao
odgojitelj, za dijete znaci pruziti ruku partnerstva i uzajamnog postovanja. Istovremeno je ovo i jedan
od nacina osnazivanja roditelja u realizaciji nadogradnje ve¢ prepoznatih interesa djece. Postizanje
snage zajedniStva i osjecaja pripadnosti neophodno je u oslobadanju punog potencijala djeteta i
ocuvanju njegove originalnosti izrazavanja u svim podruc¢jima. Istrazivacki procesi u igri podupiru
ponavljanje i utvrdivanje odredenih pojmova stranoga jezika u druk¢ijim kontekstima. Nakon toga
slijedi pozitivan jezicni transfer. Dijete u igri dobiva afirmaciju stvaralatkoga potencijala tako da
spontano tezi prenositi znanje drugima. Situacije suocCavanja s vlastitim komunikacijskim
sposobnostima na materinskom i stranom jeziku, dijete nesvjesno implicira u interaktivnim igrama sa
scenskim lutkama. Kreativni i ekspresivni modaliteti izrazavanja pomazu djetetu u kontroli emocija u
projektnim segmentima. Estetska komunikacija u stvaralackom procesu vizualnih poruka vazan je
segment doprinosa na projektnom ranom ucenju njemackoga jezika.

Projektno ucenje u dje¢jem vrticu potrazuje oslonac u inicijativnim visokomotiviranim
odgojiteljima koji prepoznaju, prihvacaju i snazno reagiraju na izazove fokusirajuéi se na dobrobit
djeteta. Senzibilizirani u prepoznavanju specifi¢nih izazova osvréu se na svoju profesionalnost i
znanje.

Zakljucéak

Razvidno je da se oCuvanje interesa za uoCavanjem jezi¢ne raznolikosti u vrtiCu postize
ponudom ranoga ucenja njemackoga jezika. Shodno svemu tome, kod djece se razvijaju vjestine
sluSanja i razumijevanja, senzibiliziranja za razli¢ite kulture drugih zemalja njemackoga govornog
podrucja i usvajanja komunikacije na njemackom jeziku. Temeljni je projektni rad i suradnja s
roditeljima kojima se pristupa iskljucivo profesionalno i izgraduje se partnerski odnos. Umrezenost u
projektnom radu ukljucuje i sustruénjake unutar ustanove i izvan nje. U odgojno-obrazovnoj instituciji
roditelj povjerava dijete odgojiteljima i prepoznaje angazman odgojitelja. U takvoj sredini
humanisti¢ckom notom dijete razvija svoju neovisnost, kriticku sposobnost u razli¢itim njemu vaznim
podvizima, samopouzdan pogled na svijet te oblikuje svoj identitet prema multikulturalnom bicu.

S obzirom na navedenu medusobnu povezanost svih sudionika odgoja i obrazovanja djece
predskolske dobi i nase viSegodisnje osobno iskustvo, ovaj rad svakako moze posluziti svima koji se
bave ranim ucenjem stranoga jezika kao osnovni metodi¢ki okvir za pocetnu realizaciju
motivirajuega programa. Zanimljivo je da se iz godine u godinu povecava pozitivan stav i interes
roditelja 1 djece za upisom u posebni program ranoga ucenja njemackoga jezika. Svakako bismo to
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usko povezali i s prepoznatim uspjehom djece koja su boravila u programu ranoga u¢enja njemackoga
jezika i u odrasloj dobi.
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Mateja Bolfek
Anica Tadijanov

KULTURA ODRZIVOG RAZVOJA U REDOVNOJ I MONTESSORI
SKUPINI

Sazetak

Odrzivi razvoj kao Siroki pojam koji u svojoj biti obuhvaca i dotice sve ljude na nasoj planeti,
idealna je tema za ranu i predskolsku dob u institucionalnom kontekstu. Kultura odrzivog razvoja
predstavija izazov za sudionike, ponajvise jer pretpostavlja rad na sebi kod svih sudionika. U
skupinama redovnih programa, kao i u skupinama koje provode Montessori program, moguce je
stvoriti latentno okruzenje kulture odrzivog razvoja koja mozZe utjecati na kontekstualnu sredinu
svakog djeteta. Kroz stvaranje poticajnoga okruzenja s prilagodenim sadrzajima za vrticku dob,
moguce je obraditi niz tema, kao i sklopova aktivnosti koje za posredni cilj imaju razvoj vjestina i
svijesti o vaznosti ocuvanja okoline i okolisa. U radu ¢e se nastojati prikazati, uz teorijsko utemeljenje,
praksa izgradnje kulture odrZivog razvoja u redovitoj skupini i Montessori skupini u DV-u Mali Princ
koji ima status medunarodne ekoskole.

Kljucne rijeci: odrzivi razvoj; kultura; vrti¢;, Montessori

Uvod

Odrziv razvoj je dio predskolskog i osnovnoskolskog kurikuluma te kurikuluma u
gimnazijama i strukovnim $kolama. Temeljna struktura predskolskog kurikuluma, prema autorima,
podijeljena je na tri velika podrucja gdje dijete stjeCe kompetencije o sebi, o drugima (obitelj, uza
drustvena zajednica, vrti¢ i lokalna zajednica) te svijetu oko sebe (prirodno i $ire drustveno okruzenje,
kulturna bastina i odrziv razvoj). (Samuelsson i Kaga, 2008) U Izvje$¢u pod naslovom ,,Doprinos
ranog i predskolskog odgoja odrzivom drustvu”, objavljenom od strane UNESCO-a 2008. godine,
isti¢e se hitna potreba za novom vrstom odgoja i obrazovanja kojim bi se sprijecilo daljnje propadanje
naseg planeta, a potaknula briga i odgovornost gradana da pridonesu stvaranju pravednijeg i mirnijeg
svijeta. Prema istim autorima, takav odgoj i obrazovanje mora poceti u ranom djetinjstvu za koje je
empirijski dokazano da vrijednosti, ponaSanja, stavovi i vjestine koje su steéene u tom razdoblju imaju
dugotrajan utjecaj na cjelokupni zivot pojedinca.

U skladu s prethodnim odlomkom, u nastavku su prikazana dva prakti¢na konstrukta kojim su
se vodili odgojitelji u redovnoj skupini i skupini koja provodi cjelodnevni Montessori program u DV-u
Mali Princ u Zagrebu. Uz primjere sklopova aktivnosti do usmjerenosti na latentno okruzenje, sustav i
postupke u svakodnevnom radu, moguce je uociti temeljna nacela i vaznost primjene odrzivog razvoja
kao puta pojedinca i skupine prema odgovornijim postupcima i boljoj buduénosti.

Praksa izgradnje kulture odrzZivog razvoja u redovnoj skupini

Odgojna skupina Jezi¢i je mjeSovita odgojna skupina. Djeca u grupi su kronoloske dobi od 3
do 6 godina te im je pedagoska godina 2021./2022. druga godina koju zajedno provode kao skupina.
Prethodne pedagoske godine odgojiteljice u skupini Jezi¢i usredotocCile su se na poticanje i razvijanje
zainteresiranosti i stjecanje prvih znanja potrebnih za oblikovanje ekolo$koga nacina miSljenja i
djelovanja kod djece, a ove godine im je pruzena moguénost da te spoznaje i znanja vezana uz
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ekologiju i odrzivi razvoj prodube kroz dva projekta koji se bave suvremenim problemima odrzivoga
razvoja, a to su projekti ,,Gretina Suma“ i ,,Kukeci koji zive u mom vrtickom povrtnjaku®.

»Qretina Suma‘“ je projekt koji je zapoceo u rujnu 2021. godine Citanjem slikovnice ,,Greta i
divovi“, autorica Z. Tucker i Z. Perisco, koju je u grupu donijela djevojcica Greta (4 godine). Nakon
procitane slikovnice djeca su spontano zapocela dramatizirati pri¢u glumeéi razliite Sumske Zivotinje,
Gretu i divove te su kroz razgovor pokazala kako Zele saznati vise o zivotu zZivotinja u Sumi te zasto
sjeca drveca u Sumi tako lose djeluje na zivotinje i ljude.

Za po&etak projekta, u sobi dnevnog boravka skupine oformljen je ,,Sumski centar” obogaéen
enciklopedijama i slikovnicama vezanima uz drvece i Sumu. Izradene su i interaktivne ploce preko
kojih su djeca ucila o Sumskim zivotinjama: ¢ime se hrane, kako izgledaju njihove nastambe i kako se
pripremaju za zimski san. Centar se nadopunjavao &itavu jesen, zimu i proljeée. Unutar ,,Sumskog
centra® najvise je interesa privlacio istrazivacki kuti¢ gdje su djeca uocavala razli¢itost u obliku, boji i
veli¢ini liS¢a, obliku krosnje drveta, drvenih oblutaka...

Iskustveno ucenje djece odvijalo se velikim dijelom i u dvoristu vrti¢a koje obiluje razlicitim
vrstama drveca. U tom, prirodnom, okruzenju, djeca su imala priliku igrati se i istrazivati svim
osjetilima. Pronalazila su razli¢ita stabla, hodala su po korijenju, grlila su deblo, osjetom dodira
istrazivala su svojstva stabla.

Potaknuti ilustracijama iz slikovnice ,,Greta i divovi* djeca su napravila i maketu ,,Gretine
Sume* i ,,Grad divova“ od pedagoski neoblikovanog materijala (kartonske kutijice, papirnate slamke)
u kombinaciji s prirodnim materijalima (kora drveta, grancica, mahovina, suho cvijece i trava...) te
edukativni plakat o zasticenoj Sumskoj vrsti u Hrvatskoj, tj. ,,Smedi medvjed*, koji je bio izloZzen u
hodniku vrti¢a centralnog objekta kako bi §irio svijest o vaznosti zastite ugrozenih Sumskih vrsta.

Tijekom planiranih i spontanih aktivnosti u razdoblju od rujna 2021. do travnja 2022.,
ostvareni su zadani ciljevi projekta. Kroz iskustveni doZivljaj prirode i poticajno materijalno okruzenje
u kojemu su djeca spontano dolazila do spoznaja, neposrednim istrazivanjem i otkrivanjem, djeca su
Potaknuta su na razmisljanje o posljedicama nekontrolirane sje¢e Suma i onecis¢enja okolisa te o
uzro¢no-posljedi¢noj vezi Covjeka i prirode, primjerice, kako ,,divovi“ (alegorijski prikaz velikih
korporacijskih firmi koje uniStavaju okoli§ zbog profita), ako su previSe pohlepni, mogu unistiti i
ljudima i Zivotinjama njihove ,kuée* i kao §to je djevojéica Helena (4 godine) rekla: ,,Suma nam treba
da svi zivimo i dis§emo*.

Tijekom projekta odgojiteljice su ostvarile odli¢nu suradnju s roditeljima djece iz skupine. Od
pocetka projekta u hodniku ispred sobe ,Jezi¢a“ postavljen je pano za roditelje putem kojega su
roditelji bili redovito informirani o aktivnostima i napretku projekta. Osim aktivnosti, na panou su
redovito bile istaknute zanimljivosti i razli¢ite informacije vezane uz Sumu, ocuvanje Suma i drveca.
Iznenadeni interesom i postignuc¢ima djece tijekom projekta, roditelji su donirali vrticu sadnicu tresnje
i zasadili je s djecom iz skupine u dvoristu vrtica.

,Kukci koji zive u mom vrtickom povrtnjaku® jo$ je jedan projekt koji je uvelike djelovao na
kulturu zivljenja u ,Jezi¢ima®. Cijeli se proces projekta razvijao postepeno i spontano tako Sto su
odgojiteljice slijedile interese i dje¢je poticaje u grupi.

U listopadu 2021. godine u sobi dnevnog boravka oformljen je prostor za terarij s
vijetnamskim pali¢njacima. Promatraju¢i palicnjake djeca su imala priliku upoznati osnovne dijelove
kukaca (trup, glava, noge, ticala). Djeca su nastojala prepoznati naucene dijelove tijela palicnjaka i na
ostalim pronadenim kukcima u svojoj okolini. Promatraju¢i ciklus rasta pali¢njaka spoznala su i
razvojni proces od jaja do odraslog kukca. Uz suradnju s roditeljima djeca su prikupljala kupinovo i
ruzino li§¢e za hranu pali¢njacima, a svakodnevnim vlaZenjem terarija Spricaljkama za vodu, djeca su
stjecala osjecaj odgovornosti i razvijala svijest o meduovisnosti izmedu ljudi i zivotinja.

Slikovnicama ,,Ela spasiteljica pcela“, autorica C. Jacobs i L. Fleming, i “Kako zive pcele”,
M. Butterfield i V. Mineker, odgojiteljice su pokusale djeci docarati na njima prihvatljiv i razumljiv
nacin vaznost ocuvanja pcela i ostalih korisnih kukaca, kako za ljude, tako i za cijeli ekosustav.
Potaknuta poukama iz navedenih slikovnica djeca su s odgojiteljicama u dvoristu vrti¢a izradila ,,Hotel
za kukce* od starog drvenog ormarica.

Znajuci da su djeca od najranije dobi osjetljiva i zainteresirana za prirodu i sve u njoj, djeci je
kroz godinu pruzeno mnostvo prilika da je izravno dozive i Cesto su dovedena u situacije u kojima su
spoznala svoje djelovanje na okolinu. Jedan od glavnih takvih poticaja bila je briga o povrtnjaku
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tijekom cijele godine. Brinuéi se o povrtnjaku djeca su stjecala znanja o biljkama i §to sve treba biljci
kako bi rasla. Ipak, ono S$to ih je najviSe zainteresiralo je sama Cinjenica da su svojim djelovanjem
mijenjali svijet oko sebe. Na primjer, nekada prazna gredica, samo sa zemljom, djecjim djelovanjem
postala je gredica u kojoj raste mnostvo povréa. Tijekom jesenskog razdoblja brige o povrtnjaku, djeca
su stekla odredena znanja o procesu rasta biljaka. Pri novom sijanju i sadnji u prolje¢e djeca su ve¢
unaprijed znala koji ¢e biti produkt njihovog rada, $to je rezultiralo velikim interesom kod djece i
motivacijom za sudjelovanje u ovim aktivnostima. Promatrala su promjene u povrtnjaku kroz 4
godisnja doba, ali onaj fenomen koji ih je posebno zainteresirao je pojava razli¢itih kukaca u
povrtnjaku.

Potaknute interesima djece i njihovim pozitivnim reakcijama na ve¢ ponudene poticaje
tijekom godine, odgojiteljice su s ,,Jezi¢ima* zapocele projekt ,,Kukci koji zive u mom vrtickom
povrtnjaku®. Glavni je cilj bio razvijanje prirodoslovnih kompetencija kod djece koje su se poticale
kroz uocavanje razlika medu kukcima kao Sto su kretanje, izgled, prehrana te sam nacin Zivota u
prirodi, ali i stjecanje spoznaje o uzro¢no-posljedi¢noj vezi izmedu ljudi i njihove okoline.

Njihovom Zeljom za boljim upoznavanjem razli¢itih vrsta kukaca/insekata u zraku i na tlu te
stani$ta u kojima obitavaju, djeca su Cesto samoinicijativno u dvoristu vrti¢a kretala u istrazivanje.
Proucavanjem enciklopedija o Zivotinjskom svijetu, kroz ilustracije i fotografije, te promatranjem
terarija s umjetnim drvenim kukcima, djeca su usporedivala, prepoznavala, imenovala i opisivala
kukce, a na dvoriStu vrti¢a i u svojem povrtnjaku su ih mogla i pronaci. Tijekom prolje¢a, kada su
kukei krenuli izlaziti iz ,,hotela”, djeca su pozorno promatrala njihovo kretanje: nacin leta kukaca,
putanju letenja od cvijeta do cvijeta, od hotela do cvije¢a i natrag. Prebrojavala su kukce, biljezila
razli¢ite kukce koji su izlazili iz hotela, pritom konstantno imaju¢i na umu da se kukci ne ometaju i
uznemiravaju. Povezivanje steCenog znanja unutar sobe dnevnoga boravka i moguénost primjene tog
znanja na vanjskom prostoru omogucili su djeci druk¢iju dimenziju igre, nove nacine istraZivanja. Igra
je tako postala oblik primijenjenoga iskustva koje je dijete moglo na slobodniji nacin i provjeriti i
ispitati.

Za Dan planeta Zemlje djeca su izradila i svojim roditeljima poklonila zemljane kuglice sa
sjemenkama medonosnog cvijeca kako bi ih zajedno zasadili na putu do kuée. Sadnjom cvijeca djeca
su s roditeljima na taj naCin osigurala hranu pcelama koje su iznimno vazne za odrzavanje bioloSke
ravnoteze, a putem su mijenjala svijet oko sebe na pozitivan i ekoloski prihvatljiv nacin i to uz
suradnju s roditeljima.

Kultura odrzivog razvoja u Montessori skupini

Kao i u svakoj skupini ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, i u Montessori skupini
postuje su individualnost svakog djeteta, potrebe i interesi koji se nastoje zadovoljiti, podrucja
posebnog interesa koja se mogu uociti ve¢ kod djece rane dobi te sustav vrijednosti koji je u svakoj
skupini poput latentnoga okruzenja koje se osjeti, a ne moze opipati, koje se vidi, a ne moze se ¢esto
opisati.

Montessori skupina ,,Krijesnice” u DV-u Mali princ jedina je Montessori skupina u vrticu te je
s radom zapocela 2021. godine kada je u nju stupilo dvadesetero djece u dobi od 3 do 7 godina.
Montessori program je, osim koriStenja odredenog posebnog pribora od prirodnih materijala i
demontiranjem i bavljenjem istih, otvoren za sklopove aktivnosti i projekte koji mogu biti iz bilo kojeg
podrugja.

Prema Mariji Montessori, djeca su zrcalo odgojitelja te je svaka odgojiteljica, time vodena,
poradila na svojim osobnim postupcima ophodenja prema materijalima, prostoru, otpadu, vodi i sli¢no.
Usuglasenost i konstantno medusobno dogovaranje odgojitelja bile su kljutne za postojanje
dosljednosti u radu, ritmu dana, postivanju dogovorenih pravila, uéenju strpljivosti te usmjeravanju
djece k urednosti, vracanju na nepospremljene aktivnosti te boravak za stolom i na tepihu gdje se
uvijek usmjeravalo na njeznost, pazljivost, mirnoc¢u i postivanje tudeg i vlastitog radnog prostora.
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Sklop aktivnosti ,,Ekologija”

S obzirom na status ekovrti¢a, u Montessori skupini je velik dio pedagoske godine posvecéen
ekoloskim temama koje su implementirane kroz sva podru¢ja. Kroz cijelu pedagosku godinu
razvrstavao se pazljivo otpad za koji su sami napravili i oslikali kante od kartonskih kutija. Vanjski
prostor vrtica bio je dio poticaja za urednos¢u i pravilnim zbrinjavanjem otpada te su djeca otpad koji
su pronalazila po prostoru zbrinjavala u kante za smece, dok su biootpad; lis¢e, granje, CeSere i druge
plodove stabala vrijedno skupljali i Cistili te vozili tackama do kanti koje su za to bile predvidene.
Briga o biljkama i zac¢inima koje su posadili bila je dio svakodnevice gdje su biljezili rast, promatrali
posadeno, uocavali razliku u rastu biljaka te vodili brigu o zalijevanju i plijevljenju oko biljaka.

Na podrucju samostalnosti djeca su razvrstavala plastificirane fotografije razli¢itog otpada u
predvidene male kante po bojama koje su se zbog mlade djece nalazile i na poledini fotografija. Osim
imenovanja, djeca su usvajala koji otpad ide u koju boju kante. Na podrucju osjetilnosti djeci je bio
ponuden povez za o€i pa su po opipu imenovali plastiku, papir, gumu, bateriju i biootpad te vjezbali
povezivanje kante i smeca po boji. Na podrucju jezika, djeci je bilo ponudeno nekoliko vjezbi:
imenovanje uz male predmete (biootpad), suglasni¢ke kartice gdje su sliCice povezivali sa slovom
kojim pocinju te nomenklaturne kartice koje su uparivali po nazivu i slici, a koje su predstavljale
temeljne ekosimbole. Matematicka je vjeZba bila pridruzivanje brojki kanti prema broju otpada u njoj
od 1 do 10, dok je kozmicko podrucje bilo obogaceno enciklopedijama s ilustracijama o ozonskom
omotacu, ekologiji, ocuvanju okolisa te ilustracijama prirodnih nepogoda uvjetovanih nepravilnim
zbrinjavanjem otpada. Poseban je naglasak bio na ispravnom tro$enju papirnatih ruc¢nika za ruke,
toaletnoga papira, kao i koristenju slavine koje je, posebno kod trogodiSnjaka, moralo biti CeSce
usmjeravano.

Djeci je kroz Citavo razdoblje bio ponuden biologijski kabinet, dio prostora u kozmickom
odgoju s prirodnim materijalima (CeSerima, korom stabala, oblutcima, mahovinom, kamenjem,
zirovima i slicno) koje su djeca mogla koristiti na nekoliko nacina: promatrati povecalom, oslikavati
po promatranju bilo kojom tehnikom koju odaberu, otiskivati u glinamol ili sami stvarati od glinamola
i plastelina. Osim toga, iskoristili su se razli¢iti prirodni materijali kako bi izgradili, za nekoliko
trogodisnjaka koji su imali poseban interes za dinosauruse, veliki dinopark. Oni su sami sudjelovali u
osmisljavanju kako i gdje Zele Sto postaviti.

Osmisljanjem farme, djeca su poticana na razgovor o Zivotinjama, §to nam koja zivotinja daje,
te se nadovezali na zdravu prehranu, voce i povrée koje nam dolazi iz zemlje. Zatim su izradili
povrtnjak od razli¢itih prirodnih materijala i filca kako bi se uprizorio proces. S djecom se presadivalo
cvijeCe te su sudjelovala u nanosenju zemlje, grabljanju, kopanju i sli¢no.

ZajednicCke aktivnosti koje su se provodile temeljene su na osvjeStavanju o vaznosti paznje i
brige za planet Zemlju te su djeci prikazani videozapisi primjereni za djecu s prikazima promjena na
planetu i njihovim uzrocima. Pri obradi videozapisa o zagadenju okolisa zbog benzina, razlicitih
plinova i sli¢no, predskolarci su dosli na ideju da je u vrti¢ bolje i¢i elektriénim romobilom ili
prosetati. Provedena je i aktivnost recikliranja kako bi se napravile skulpture od recikliranog papira.
Kroz cijelo vrijeme su se skupljale kutije, tuljci, kutijice, Cepovi i poklopci kako bi se izradili roboti i
zgrade za na$ ekograd. Klju¢ni dio zajednickih aktivnosti bile su ideje i razmisljanja djece o tome §to
je potrebno nasem planetu, $to oni mogu napraviti, kako se ponasati te mogu li oni na to utjecati kao
djeca. Jedan je djecak za vrijeme uzine doSao na ideju da bi skupljao sjemenke od voca koje pojede, pa
bi ih posadio oko vrtica.

Uz osobne angazmane, na vrtickoj razini su organizirani dogadaji kao $to su ekopredstava,
¢isenje igraliSta, sakupljanje liS¢a te izrada ekoplakata o ugroZenim vrstama u Hrvatskoj. Plakati su
postali dio ekohodnika u centralnom objektu te se skupljao ekootpad kako bi nastalo zajednicko
ekosrce koje grli svijet.

Pri kraju provedbe aktivnosti uoceno je kako djeca paZzljivije koriste salvete i papirnate
rucnike, smanjuju jacinu slavine i gase ju nakon koriStenja. Djeca su spontano nastavila voditi brigu o
razvrstavanju otpada te uvijek upozore onoga koji pritom pogrijesi. Uz to, smanjene su i aktivnosti
trganja granja, cvijeca i liS¢a na vanjskom prostoru ,,kako bi bilo vise zraka”.
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Zakljucéak

Ne postoji jedinstvena definicija odrzivog razvoja, ali svim je definicijama zajednicki cilj
dobrobit covjeCanstva i naSeg planeta. Imajuc¢i to na umu, odgojiteljice ekoskupine ,Jezi¢i“ i
Montessori skupine ,,Krijesnice* su pokusale te vrijednosti prenijeti djeci holistickim pristupom
sljededi vlastita uvjerenja. Unato¢ tome §to su se u skupini ,,Jezi¢i* odgojiteljice uglavnom koristile
projektnom metodom rada kao metodi¢kim pristupom, a u ,,Krijesnicama* su odgojiteljice nastojale
integrirati ekoteme u Montessori podrucja, u oba se pristupa nastojalo u neposrednom radu s djecom
razvijanje pozitivnih i odgovornih stavova prema vlastitoj okolini.

Djeca su tako njeguju¢i svoju prirodenu zelju za istrazivanjem okoline, u proaktivnoj
komunikaciji s drugom djecom i odgojiteljima, stjecala nova znanja, provjeravala, revidirala i
dogradivala ta znanja. Spoznala su uzro¢no-posljedi¢nu vezu izmedu ljudi i njihove okoline te
osvjestila ideju da unato¢ tome Sto su mali, mogu pomo¢i u ocuvanju okoliSa. Djeca su svojim
djelovanjem i primjerom utjecala i na djecu drugih odgojnih skupina, kao i na svoje roditelje, bake i
djedove, stvarajuci tako kulturu zivljenja koja je u skladu s vrijednostima odrzivoga razvoja.
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UMJETNICKO IZRAZAVANJE KROZ DJECJE RUKE
Sazetak

Umjetnost igra vaznu ulogu u razvoju djeteta. Naime, upravo su umjetnicke aktivnosti te koje
pomazu djeci da nauce gradivo iz predmeta kao Sto su materinski jezik (Citanje), matematika, poticu
vizualni, motoricki i drustveni razvoj djeteta. Umjetnost pruza djeci individualni doZivijaj i
razumijevanje svijeta, potice istrazivanje, izrazavanje ideja, govorni izricaj te kriticku svijest.

Cilj projekta je osvijestiti vaznost umjetnickoga izrazavanja kod male djece te nacine na koje
djeca mogu upoznati umjetnost, uzivati u njoj i stvarati ju. Naglasak je na djetetu kao aktivhom
sudioniku u procesu stvaranja, njegovom doprinosu te mogucnosti sudjelovanja u razlicitim
umjetnickim formama. Sadrzaji koji su se obradivali s djecom mjeSovite jaslicke dobi su klasicna
glazba, balet, kazaliste, modeliranje, slikarstvo te land art. Kroz svako umjetnicko podrucje djeca su
promatrala, slusala, promisljala, dozZivljavala te pridonijela u stvaranju neceg novog, inovativnog,
kreativnog i umjetnicki lijepog. Djeca su pokretaci umjetnosti, stvaratelji, kriticari, a ne samo
promatraci.

Zavrsetkom projekta uocili smo da su djeca upoznala razlicite umjetnicke medije i naucila se
njima i koristiti. Njihovo koristenje u svakodnevnim aktivnostima olaksalo je izrazavanje i mladoj i
starijoj djeci, bez obzira na mogucnosti verbalizacije. Djeca su upoznala nove alate za ucenje, stekla
nova znanja i vjestine te naucila razlicite kreativne nacine kako izraziti svoje misli, osjecaje i zelje te
prebroditi strahove kroz umjetnost. Kroz ovaj projekt razvijali smo svijest o kritickom odnosu prema
novom i nepoznatom, vaznosti suradnickih odnosa, komuniciranja i dijeljenja znanja te smo aktivno
radili na samostalnosti i samopouzdanju.

Kljucne rijeci: djeca jaslicke dobi; izrazavanje, umjetnost

Uvod

Suvremeno shvacanje djeteta dovelo je do mnogih pozitivnih promjena u institucijskom
kontekstu koje idu u korist holistickom pristupu djetetu s ciljem postizanja njegove maksimalne
dobrobiti na svim podru¢jima razvoja i ucenja. ,,Djeca su po prirodi kreativna i sklona razliitim
oblicima umjetnickog izrazavanja. Ili kako to kaze utemeljitelj poznate predskolske Reggio
koncepcije, djeca imaju ,,stotinu simbolic¢kih jezika” (Slunjski, 2013, str. 49).

Pristup aktivnostima u djece jaslicke dobi kroz razli¢ite umjetni¢ko-kreativne procese potice
ideju razvoja kreativnosti i emocionalne inteligencije koje su vazne osobine za cjeloviti razvoj.
Posebno treba istaknuti vaznost umjetni¢koga izraza u djece jaslicke dobi. Upravo je medu
najmladima dozivljaj najslobodniji te oni stvaraju slike nesputani formama i ocekivanjima (Bali¢
Simrak, 2017). Jedna od odgojnih vrijednosti na kojima se temelji Nacionalni kurikulum za RiPOO
(NKRPOO, 2014) je i kreativnost, a kreativnost ¢ini osnovu razvoja za daljnje oblikovanje osobe s
vlastitim pristupom rjeSavanju razliCitih problema. Poticuci prihvacanje prirodne kreativnosti djeteta te
kontinuirano radeé¢i na razvoju razli¢itih oblika izrazavanja i stvaranja tijekom boravka u jaslicama,
djeca imaju mogucnost prerade vlastitih ideja te jasnijeg razumijevanja svijeta oko sebe, ¢ime se
potice razvoj divergentnog misljenja. Integrirani aspekt ranog uc¢enja kroz igru sigurno je prepoznat i u
umjetnickom izrazu male djece. Mala djeca, istrazuju¢i svijet oko sebe, uce isprobavanjem,
eksperimentiranjem i manipuliranjem, a odrasli imaju vaznu ulogu u pripremi okruzenja koje potice
njihovu znatizelju.
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Utjecaj okruZenja na umjetnicki izraz

Za kvalitetan i sadrzajan odgojno-obrazovni proces vazno je promisljati o potrebama djeteta,
njegovim interesima i moguénostima. Kako bi se okruzenje ucinilo Sto dostupnijim, pozeljnim i
organizaciji. Igra i uenje treba biti glavno polaziste kada se promislja o djetetu i njegovim potrebama.
Ako je djetetovo okruzenje kvalitetno, raznovrsno i planski osmisljeno, tada dijete moze biti aktivni
stvaratelj svojega znanja, razumijevanja i u¢enja. DoSen Dobud (2016) istice kako dodir s brojnim
predmetima iz okruzenja dovodi do bogatih senzorno-motorickih iskustava. Prostorno-materijalno
okruzenje treba biti poticajno osmiSljeno jer poti¢e dijete na otkrivanje i rjeSavanje problema,
omogucuje mu istrazivanje, iskustvo, eksperimentiranje s postoje¢im znanjem, konstrukciju novog
znanja te postavljanje hipoteza (NKRPOO, 2014). Upravo se ovdje vidi vaznost okoline i prostora u
kojemu se dijete krece i boravi. Dijete nova znanja i vjeStine stjeCe iskustvom, nadograduje ga,
obogacuje i razvija u interakciji s okolinom, a ne putem gotovih informacija. OkruZenje u kojemu
dijete boravi mora biti multisenzoriéno mjesto koje ga poziva na razliite interakcije, angazirajuci
njegov um, ruke, mastu i osjetila. Okruzenje treba nuditi visokokvalitetne materijale, alate i tehnike
koji pruzaju brojne moguénosti za stvaranje novih iskustava. Slunjski (2015) napominje da bi se izbor
materijala dostupnih u prostoru neprestano trebao mijenjati i nadopunjavati.

Tijekom projekta promisljalo se o odabiru materijala pazeci pritom da se pojedini materijal
moze koristiti na viSe nacina, da djeca s materijalom mogu slobodno manipulirati i stvarati bez
ogranic¢avajucih i usko zadanih uputa. Vodilo se ratuna o tome je li materijal primjeren za svu djecu iz
skupine. U pojedinim aktivnostima potrebni su samo prazan prostor i glazba te su djeca svojim
tijelima 1 pokretima stvarala umjetnost. Svako dijete je na svoj nafin manipuliralo i stvaralo s
odredenim materijalima i upravo zato su imala viSe moguénosti za istrazivanje i ucenje. Na taj nacin
razvijala su svoje sposobnosti u skladu sa svojim interesima i potrebama.

Razrada

Projekt je proveden tijekom jedne pedagoske godine u skupini jaslicke djece u dobi od jedne
do tri godine. Projekt je polazio od pozornog pracenja djece i prepoznavanja njihovih potreba,
dokumentiranja njihovih aktivnosti i reflektiranja s ciljem boljeg razumijevanja cjelokupnog procesa.
Kako provodenje aktivnosti uvelike ovisi o okruzenju, ono se detaljno razradivalo kako bi djeca imala
mogucnost doticaja s razli¢itim materijalima. Nudenjem razli¢itih materijala koje mala djeca koriste za
svakodnevnu manipulaciju, izri¢aj i uc¢enje, dolazi do ideje proSirenja ponudenih poticaja unutar sobe
dnevnog boravka, kao i na vanjskom prostoru igraliSta. Na mjeseCnoj bazi okruzenje se obogacuje
poticajima za koje su djeca pokazala interes. Ponudeni su materijali s kojima se djeca prvi put susrecu
te se iz istog razloga daje naglasak na vremenu, tj. prozivljavanju i ponavljanju na razli¢ite nacine.
Sasvim nesvjesno, kroz ponudene medije, djeca zadovoljavaju svoju potrebu za stvaralastvom, iako bi
mnogi mislili da je to nemoguée za djecu jaslicke dobi (Bali¢ Simrak, 2010). Teme koje se prozimaju
su: klasi¢na glazba, balet, kazaliste, modeliranje, slikarstvo i land art. Djeca, kao aktivni sudionici,
upoznaju razli¢ite vrste umjetnosti. Kroz igru se zabavljaju, razvijaju svoja osjetila, dozivljavaju
uspjeh, radost, jacaju samopouzdanje, uce dulje odrzavati paznju, obogacuju iskustvo, uce razlicite
tehnike igara koje razvijaju kreativnost, misljenje, mastu, spretnost, ustrajnost i paznju. Djeca
osvjestavaju radost zbog istrazivanja i zajednickog rada na trenutnoj temi. Stvaraju se uvjeti da djeca
vide, ¢uju, dozive i promisljaju, odnosno steknu razli¢ita iskustva kroz aktivno sudjelovanje.

Klasi¢na glazba ima za cilj pribliziti djeci glazbu, osvijestiti umjetnicku vrijednost klasi¢ne
glazbe te im pruziti moguénost za uzivanje u njoj. Tijekom duljeg razdoblja uvodi se redovito slusanje
klasi¢ne glazbe, prepoznavanje i imenovanje razliCitih instrumenata te prepoznavanje zvukova iz
prirode. Uz slusanje Vivaldijeve skladbe ,,Cetiri godisnja doba“ djeci se nude razli¢iti materijali za
slikanje (spuzvice, valj¢iéi, kistovi, krpice, plasti¢ne folije) te osnovne boje kojima se mogu sluziti pri
izriCaju. RazliCiti pristupi istoj temi bili su od velike vaznosti za videnje umjetnosti kroz djecje ruke
jer mnoga djeca od svih ponudenih materijala koriste vlastito tijelo kao izricaj i nacin prikaza
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dozivljaja klasi¢ne glazbe. Tijekom aktivnosti razvijaju sluSnu percepciju, senzorno istrazuju medij
slikanja razli¢itim materijalima ili tijelom, uce o bojama i moguénostima koje im nudi igra bojom i
kistovima (fotografija 1). Stvaraju svoje prve slikovne uratke, na sebi primjeren nacin, uzbudeni su u
dozivljaju raznolikih mogucénosti koje im pruzaju glazba i boja te tako upoznaju svijet oko sebe.

Fotografija 1. Klasicna glazba

Balet je priblizen djeci kroz zvucnu slikovnicu pri¢e o Orasaru, a kasnije i kroz videozapis o
baletu Orasar. Tijekom procesa slusanja, djeca se izrazavaju pokretom kroz glazbu i ples, postepeno
usvajaju¢i mogucnosti pokreta kroz prostor kretanjem. Aktivnost je temeljena na pokretu koji se
dokumentira kamerom. Djeca spontano, radosno i mastovito sve elemente spajaju u jedan umjetnicki
izri¢aj 1 pritom istinski uzivaju. O vaznosti pokreta i njegove povezanosti s neuroznano$¢u, govori
Jensen (2005) u svojoj knjizi ,,Poucavanje s mozgom na umu®. Jensen umjetnost pokreta sagledava s
aspekta boljeg vizualnog misljenja, rjeSavanja zadataka, jezika i kreativnosti. Nadalje, odredeni pokreti
stimuliraju unutarnje uho koje je od velike vaznosti za tjelesnu ravnotezu i motori¢ku koordinaciju.
Sve navedeno ide u prilog postojanju znacajne veze izmedu kretanja i ucenja te vaznosti poticanja
pozitivnih emocija kroz glazbu, pokret, likovnu umjetnost i stimulaciju.

Kazaliste je bilo logican nastavak istrazivanja umjetnosti kroz izradu kulisa i stolnih lutki te
prozivljavanja price koja je bila lajtmotiv u ovoj igri. Simbolicka igra glavni je pokretac djecje maste,
stvaranja, kreativnosti i slobode. Proigravanjem uloga i samim sudjelovanjem u simboli¢koj igri, dijete
ulazi u svoj unutarnji svijet, preraduje svoje osjecaje, dozivljaje i strahove te samo bira nacine na koje
¢e ih u igri iskusiti. U radu u odgojnoj skupini velika se paznja posvecuje slikovnicama, pricama te
kazaliStu. Prica koja se duze vrijeme obraduje, uprizoruje se u malu kazaliSnu predstavu. Samo
stvaranje kazaliSne predstave ima viSe etapa. Prva je obradivanje slikovnice, ¢itanje, upoznavanje s
likovima i uzivljavanje u temu. Nakon analize slikovnice, kre¢e se u izradu kulisa i lutaka za
predstavu. Svako dijete na svoj nacin sudjeluje i doprinosi izradi predstave. U fazi izrade kulisa i
lutaka, djeca prolaze kroz slikarstvo, modeliranje i glazbu te na taj nacin spajaju razli¢ite umjetnosti u
jednu cjelinu te ih prozivljavaju svim osjetilima. Sljede¢a faza je proigravanje predstave. Odgojitelji
uprizoruju predstavu za djecu, a potom se i sama djeca spontano ukljuc¢uju u glumu. Odgojitelj ovdje
napusta ulogu voditelja te postaje promatra¢ i sukreator u dramskoj igri. Djeca proigravaju odredene
elemente iz pric¢e, nadodaju vlastite, kombiniraju i upotpunjavaju prizore novim elementima po
vlastitom izboru (fotografija 2). Kroz kazaliste djeca zamisljaju, doZivljavaju, a potom i izrazavaju
svoje ideje 1 mastanja. Upravo takva dramska igra prema Peri¢ Kraljik (2006) omogucuje djeci
iskustveno sazrijevanje, razvija usredoto¢enost, bogati mastu, rje¢nik te, §to je najvaznije od svega,
dijete stvara svoj vlastiti svijet u kojemu moze biti §to god pozeli.
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Fotografija 2. Kazaliste

Modeliranje je aktivnost koja za cilj ima isprobavanje, manipuliranje i eksperimentiranje s
razliéitim materijalima i to kroz istrazivanje svim osjetilima. Razvija taktilnu osjetljivost, potencijale i
sposobnost za modeliranje i oblikovanje u prostoru, kreativnost u upotrebi materijala i pribora,
samopouzdanje i dosljednost, aktivnost, inicijativu i suradnju te pozitivan odnos prema radu (Lemes,
2019). Kroz dulje razdoblje planirano se nude razli¢iti materijali u svrhu upoznavanja i manipuliranja
te pracenja djece i njihovih reakcija. Tijekom realizacije likovnih aktivnosti najvaznije mjesto zauzima
proces rada i ono Sto djeca njime dobivaju, a to je, prije svega, povjerenje u sebe, svoje moci,
povjerenje u okolinu koja ih prihvaéa, cijeni i1 poti¢e na daljnje ucenje kroz igru. Djeca u okviru
projekta koriste sljedece materijale: glinu, plastelin, domaci plastelin, pjenu, kineticki pijesak, rizu i
pijesak (fotografija 3). U poticajnom i stimuliraju¢em okruzenju u kojemu se djeca osjecaju opusteno i
zabavljeno, potaknuta su na isprobavanje i dozivljaj novih senzorno-taktilnih iskustava s pomocu kojih
uce o svijetu oko sebe na prirodan i nesputan nacin.

Fotografija 3 Modeliranje

Slikarstvo — dokazano je da svako dijete ima sklonost za kreativno likovno izrazavanje, bez
obzira na psihofizicke razli¢itosti, no potrebno ju je otkrivati, poticati i razvijati, pa prema tome
odgojitelji imaju vaznu ulogu u tom procesu. Od kona¢nog ishoda likovnog djela vazniji je proces
kojim dijete dolazi do svojeg kona¢nog uratka. Najbitnije je da dijete pronalazi, uo¢ava i otkriva svijet
oko sebe, a svako dijete na svoj nafin i prema svojim moguénostima iznosi svoja zapaZanja,
promisljanja i videnja na papir. Stoga, da bi se dijete moglo na svoj jedinstven nacin likovno izraziti,
potrebni su materijali i tehnike koje omogucuju slobodno izrazavanje u skladu s dobi, karakterom i
sklonostima djeteta. Kroz slikarstvo djeca se upoznaju s nekim od slavnih umjetnika koji su obiljezili
likovnost u ¢itavom svijetu, imaju prilike vidjeti njihove radove, razumjeti ih, a potom se i sami
izrazavati na slican na€ini. U ovoj aktivnosti djeca su se upoznala s umjetnikom Mondrianom.
Upoznaju se s njegovim radovima, promatraju ih, uo¢avaju i usporeduju boje i oblike (fotografija 4).
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Rade u umirujuéem okruzenju u kojem se svako pojedino dijete potie na izrazavanje sebe kroz
umjetnost. Ovim nac¢inom rada djeca stvaraju svoje jedinstvene radove isprobavanjem razli¢itih
tehnika rada, razvijaju koncentraciju, promisljaju o bojama, oblicima i veli¢ini.

Fotografija 4. Slikarstvo

Land art predstavlja jednu vrstu dijaloga izmedu prirode i umjetnosti, uskladivanje estetskih
vrijednosti s prirodnim skladom okoline. Kod djece je cilj osvijestiti vaznost prirode, njezine ljepote,
mogucnosti i igru koja se moze kroz nju dobiti i zajedno s njom ostvariti. Upravo zato izabran je land
art kao pravac koji je potrebno pribliZiti djeci i pokazati im kako je umjetnost svuda oko nas. Land art
se pokazuje kao iznimno prikladan poticaj za dje¢je kreativno izrazavanje u interakciji s prirodom
(Brajci¢, 2020). U ovoj aktivnosti koriste se samo prirodni materijali. Djeca su ukljucena i u samu
pripremu aktivnosti, sama traze materijale za rad, skupljaju ga, sortiraju prema veli¢ini, obliku,
teksturi te, naposljetku, i stvaraju svoja umjetnicka djela (fotografija 5). Pokazuju veliku
samoinicijativnost, snalazljivost, znatizelju te jo§ bolje uocavaju sve Cari prirode i moguénosti koje
nam ona pruza. Ovaj umjetni¢ki pravac zasnovan je na harmoniji ¢ovjeka i prirode, ekologiji i
ocuvanju okoli$a te ima znacajnu odgojnu ulogu i prikladan je da se s njime upoznaju i kreativno
djeluju unutar likovne kulture sva djeca bez obzira na dob.

Fotografija 5. Land art

Zakljucak

Kroz ovaj projekt razvijala se svijest o kritickom odnosu prema novom i nepoznatom, vaznosti
suradni¢kih odnosa, komuniciranja i dijeljenja znanja te se aktivno radilo na samostalnosti i
samopouzdanju. Zavrsetkom projekta uofava se da su djeca upoznala i zapolela komunicirati
razliCitim umjetnickim medijima kroz koje se mogu izrazavati i starija i mlada djeca, bez obzira na
mogucnosti verbalizacije. Djeca su upoznala nove alate za ucenje, stekla nova znanja i vjestine te
naudila razli¢ite nac¢ine kako izraziti svoje misli, osjecaje 1 Zelje te prebroditi strahove kroz umjetnost.
Osobne dileme o moguénostima izrazavanja jaslicke djece bile su vrlo brzo razrijeSene. Djeca su nas
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razumijevanje umjetnosti i njezinih kreativnih moguénosti u buduénosti kroz sva podrucja razvoja, a
nama vodilju za nastavak rada na umjetni¢kom poticanju zajednickog istrazivanja. Kroz istrazivanje i
stjecanje iskustva s razli¢itim zanimljivim materijalima, osnaZila su umjetnicke i istrazivacke
sposobnosti te su pokazala sklonost promatraju i uocCavanju detalja, Cesto prate¢i ushitima,
verbaliziraju¢i same radnje u kojima se nalaze. Kontinuirano profesionalno usavrSavanje odgojitelja
doprinijet ¢e svakodnevnom preispitivanju osobnih paradigmi i podizanju kvalitete znanja dajuci
znaCaj svakom, pa 1 najmanjem koraku u radu koriste¢i nove i zanimljive metode rada,
eksperimentiraju¢i s ve¢ poznatim, ali i s originalnim poticajima, stvaraju¢i okruZzenje koje ¢e biti
izazov za prakti¢no, iskustveno i svrsishodno uéenje od najranije dobi. Kroz projekte koje provodimo
zajednicki u¢imo o razliitim mogucnostima izrazavanja i oblikovanja te putem samorefleksije i
refleksije nastavljamo put razvoja s ciljem cjelozivotnog ucenja velikih i malih.
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Ana Cyvjeticanin
Ida Jakoli¢

TRANSFORMACIJSKI MODEL VODENJA NA PRIMJERU DJECJEG
VRTICA ,,DIDI*

Sazetak

Polazeci od pretpostavke da je ustanova za rani i predskolski odgoj Ziva organizacija, Zivi
organizam koji se mijenja i prilagodava, a na temelju nove paradigme ranoga djetinjstva, dolazi do
potrebe za promjenom nacina vodenja.

Transformacijski stil vodenja, jedan je od suvremenih pristupa koji omogucava osuvremenjivanje
prakse, cjeloZivotno obrazovanje svim sudionicima procesa te podizanje kvalitete rada promisljanjem
i zajednickim djelovanjem kako bismo omogucili razvoj djetetovih kompetencija koje ¢e mu u kasnijoj
dobi omoguciti aktivno istrazivanje, kriticko promisljanje te sudjelovanje u svim drustvenim aspektima
Zivota.

U ovom radu prikazat éemo rezultate istraZivanja koje je provedeno u DV-u DIDI koji se sastoji od 10
objekata. U istrazivanju je sudjelovalo 9 objekata, odnosno 51 ispitanik. Temeljna je pretpostavka da
izmedu osobina vode i transformacijskoga stila vodenja predskolske ustanove postoji pozitivna
povezanost.

Jedan od ciljeva istrazivanja bio je utvrditi vezu izmedu transformacijskoga stila vodenja i ishoda
rukovodenja.

Rezultati istrazivanja pokazuju da postoji pozitivna povezanost izmedu transformacijskoga stila
vodenja i ishoda rukovodenja.

Kljuéne rijeci: transformacijsko vodenje; ustanova za rani i predskolski odgoj

Uvod

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje odreduje sve bitne sastavnice
koje se odrazavaju na cjelokupnu organizaciju i provodenje odgojno-obrazovnoga rada. Ustanova za
rani i predSkolski odgoj se usredotoCuje na cjelozivotno obrazovanje i usredotoCuje se na izvrsnost.
Isticemo tri dubine potrebne za promjene u nacinu vodenja, a to su: dubina ucenja, dubina podrske i
dubina vodenja (Slunjski, 2018). Vodenje je prisutno od samih podetaka civilizacije, ali se do danas
znac¢ajno promijenilo kao posljedica razvoja ljudi i tehnologije.

Transformacijski stil vodenja je jedan od najmladih suvremenih oblika vodenja ustanove te
kao takav privla¢i veliku pozornost teoretiCara, ali i osoba koje su direktno ukljucene u proces
vodenja. S obzirom na interes koji transformacijski stil vodenja izaziva, u srediStu ovoga rada se nalazi
transformacijsko vodstvo odnosno medusobna povezanost izmedu osobina vode i transformacijskoga
modela vodenja predskolske ustanove.

Temeljna pretpostavka za razvoj ustanove za rani i predSkolski odgoj jest da je ona Zzivi
organizam, organizacija koja uci, mijenja se i prilagodava. Ona mora biti mjesto po mjeri svakog
djeteta te mjesto kvalitetnog zivljenja u kojem se polazi od odgojno-obrazovnih ciljeva: autonomije,
samoostvarenja, upravljanja samim sobom, samokriti¢nosti te od humanisti¢ko-razvojnih vrijednosti.
Polaze¢i od navedenog, a na temelju nove paradigme ranog djetinjstva, dolazi se do potrebe za
promjenom nacina vodenja ustanove. Moderna ustanova za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje
treba teziti suvremenom nacinu vodenja koji omogucuje cjelozivotno obrazovanje svim sudionicima
procesa. Zajednickim promisljanjem i1 zajednickim djelovanjem, stvaramo suvremenu praksu te
podizemo njezinu kvalitetu. Na taj na¢in omogucujemo razvoj djetetovih kompetencija koje ¢e mu u
kasnijoj dobi omoguditi kriticko promisljanje, aktivno istrazivanje te kvalitetno sudjelovanje u svim
aspektima drustvenoga Zivota.

42



Upravljanje vs vodenje
Upravljanje

Upravljanje se definira kao usmjeravanje organizacije ili grupe kroz izvr$ne, administrativne i
nadzorne polozaje (Katz, 1995). Buble prema Kreitner (2006) navodi kako je upravljanje proces rada
pomocu drugih i s drugima na ostvarenju organizacijskih ciljeva u promjenjivoj okolini uz efikasnu i
efektivnu uporabu ograniCenih resursa. S obzirom na navedene definicije moze se zakljuciti da je
upravljanje proces koji se koristi kako bi se postigli odredeni organizacijski ciljevi. U¢inkovitost
menadzera uvelike ovisi o trima skupovima vjestina: tehnickoj, ljudskoj i konceptualnoj. Tehnicka
vjeStina se odnosi na osposobljenost za odredenu vrstu posla. Ljudska vjesStina se referira na
Sposobnost rada s ljudima te ukljuCuje kompetencije za pomaganje zaposlenicima prilikom
ispunjavanja zadataka. Konceptualna vjestina, prema Katz (1995), odnosi se na sposobnost rada s
konceptima i idejama. Menadzeri se usredoto¢uju na kontrolu sustava, resursa, svojih zaposlenika i na
formalno usmjeravanje, dok su zaposlenici oni koji slijede svoje menadZere u zamjenu za placu.
(Kotter, 2001).

Vodenje

Jedna od funkcija menadZera je vodenje. Znacajan faktor u povecanju ili usporavanju interesa
i predanosti pojedinca u ustanovi je vrsta vode ili stil njegova vodenja. Yukl (2002) objedinjuje
razli¢ite definicije te zakljucuje da je vodenje proces utjecaja na druge te se medusobnom suradnjom
prihvaca sto treba uciniti, kako to uciniti te kako olaksati proces pojedina¢nim i kolektivnim naporom
u ostvarivanju zajednickih ciljeva. Autor takoder navodi da je vodstvo definirano u smislu osobina,
ponasSanja, utjecaja, interakcije administrativnhoga polozaja te odnosa uloga. Vodenje zahtjeva puno
viSe od hijerarhijskoga polozaja i ono se moZe nauciti. Vodenje je samo jedna od funkcija
menadzmenta, no sve se viSe istice kao najvaznija te se postepeno osamostaljuje i prelazi u
komplementarnu koncepciju koja je izrazito oslonjena na ljudski potencijal (Stani¢i¢, 2008).

Transformacijski model vodenja

Transformacijsko vodenje je jedan od najmladih oblika vodenja te je kao takav i najmanje
istrazen u kontekstu ustanove za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Transformacijski model
vodenja definira se kao pristup vode koji uzrokuje i izaziva promjene u pojedincu i druStvenim
sustavima. Transformacijsko vodenje pozitivno utje¢e na motivaciju, moral i obiljeZja zaposlenika na
razli¢ite nacine. Ono stvara pozitivne promjene u zaposlenicima, a sve s krajnjim ciljem razvoja
zaposlenika u vode. Nekoliko autora transformacijsko vodenje i transformacijskog vodu usko
povezuje s u¢e¢om organizacijom. Uceéa organizacija jest pojam koji obiljezava organizaciju u kojoj
su ljudi spremni razvijati svoja znanja i sposobnosti kako bi kreirali rezultate koje oni Zele.
Organizaciju u kojoj se njeguju druk¢iji oblici razmisljanja te u kojoj ljudi uce kako timski uciti i u
kojoj se pretpostavke slobodno postavljaju (Senge, 2001). Edita Slunjski (2018) navodi kako se
transformacijsko vodenje javlja kada osobe komuniciraju na nacin da obje strane razvijaju razinu
eticnosti i motivacije kako bi medusobno pomagale jedna drugoj. Ukoliko se takva razina
komunikacije Zeli posti¢i potrebno je odmaknuti se od autoritarnog stila vodenja te pokusati izgraditi
organizaciju koja u¢i.

Uceca organizacija tezi transformacijskom stilu vodenja koji je jedan od najboljih suvremenih
stilova vodenja s krajnjim ciljem ukljucenosti i sudjelovanja svih dionika. Kako bi se uspjesno
povezala ukljucenost i sudjelovanje svih dionika vazno je razvijati $irenje interesa zaposlenih, poticati
na shvacanje i prihvacanje ciljeva i misije organizacije u kojoj rade te uzimati u obzir i dobrobit drugih
ljudi, a ne samo osobne interese (Stojnovi¢ — Hitrec, 2014).

Glavne znacajke transformacijskog vodenja su osobine i sposobnosti vode koje teze za
promjenom, isticanjem poticajne vizije i1 izazovnih ciljeva. Transformacijski vode mijenjaju
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organizacijsku kulturu ustanove (Burns, 1978). Oni pruzaju svojim zaposlenicima viziju, misiju te im
daju identitet.

Rafferty i Griffin (prema Bassi i Avolio, 1997) navode pet dimenzija transformacijskog
vodstva:
1.a) Idealizirani utjecaj (pripisan): Odnosi se na drustvenu karizmu vode i na to osjeca li se on kao
samopouzdan i predan idealima.
1.b) Idealizirani utjecaj (bihevioralni): Odnosi se na karizmati¢ne akcije vode koje se temelje na
idealima, uvjerenjima i vrijednostima.
2. Inspiracijska motivacija: Voda prenosi optimizam svojim vizijama koje su privla¢ne i nadahnjujuce
zaposlenicima.
3. Individualizirano razmatranje: Voda djeluje zaposleniku kao mentor ili trener, sudjeluje u njegovim
potrebama te prati njegove potrebe i ideje.
4. Intelektualna stimulacija: Vode poticu kreativnost kod zaposlenika te preuzimaju rizike, traze ideje i
pretpostavke zaposlenika. Poti¢u neovisno razmisljanje. Kod takvog vode ulenje je vrijednost koju
potice, a neocekivane situacije su izazovi koji omogucuju ucenje.

Osobine transformacijskog vode

Uloga vodenja ravnatelja odgojno-obrazovnih ustanova jest izravna poveznica s kulturom
ustanove zbog toga §to sa sobom nosi odgovornost oblikovanja i odrzavanja normi, vrijednosti i
vjerovanja. Kao dio profesionalnoga iskustva, ravnatelj sam ima vjerovanja i vrijednosti te je sposoban
sam odredivati ton i smjer razvoja kulture ustanove (Stanici¢, 2014). Petofaktorski model li¢nosti je
metoda koja sluzi za sveobuhvatno sustavno istrazivanje osobnosti. Babi¢ (2019, prema Krapi¢, 2005)
navodi kako su druStvenost, tj. ekstrovertiranost, emocionalna stabilnost, tj. neuroticizam, intelekt, tj.
otvorenost, ugodnost i svjesnost, ¢imbenici koji tvore veliku petorku. Transformacijski vode imaju
visoku emocionalnu inteligenciju i integritet, motiviraju ljude zajednickom vizijom budu¢nosti i dobro
komuniciraju. Nadahnjuju ¢lanove svojega tima jer ocekuju najbolje od svih, a smatraju se
odgovornima za svoje postupke. Za promjenu je potrebno napraviti uvjerljiv sluc¢aj uloga vode jer ona
moze bit od presudne vaznosti. To nedvojbeno ukljucuje jacanje senzibilnosti sljedbenika na promjene
1 izazove okoline i ispitivanje statusa quo. Poticanje zajedniCke vizije transformacijski voda postiéi ¢e
ukljucujuci sve djelatnike u redovito oblikovanje i preoblikovanje strateskih ili nekih drugih planova,
traze¢i Siroki doprinos i ohrabrujuci sve da razmisljaju o novoj i boljoj buduénosti. Inspiriranje
zajednicke vizije moZe se posti¢i 1 svjesnim strategijama modeliranja uloga i treniranjem. U fazi
promjene posebnu paznju voda treba obratiti na emocionalni otpor koji se moze pojaviti kao odgovor
na promjene, a §to moZze uoCiti pazljivim uoCavanjem 1 prepoznavanjem individualnih potreba
sljedbenika. Bryant (2007) istice kako je vazno stvoriti okruZenje za stvaranje i razmjenu znanja.
Zaposljavanjem osoblja koje se zalaZe za suradnju, promjenom sustava ocjenjivanja i nagradivanja te
nadgledanjem napretka dolazimo do posljednje faze u kojoj promjenu ugradujemo. Ono na §to vode
obracaju pozornost, kljuéni su ¢imbenici u preoblikovanju kulture odgojno-obrazovne ustanove i
uvodenju novih nacina razmiSljanja i djelovanja. Kultura organizacije socijalizira pojedinca u tu
kulturu® (Cvjeti¢anin 2021: 20).

Kultura ustanove

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) istice kako kultura
ustanove ukljucuje odredene cimbenike (prostorno-materijalno i socijalno okruzenje) te vodenje vrtica.
Kultura ustanove ukljucuje Siroki raspon definicija kulture organizacije, ali svaka definira da se
kultura odnosi na sustav vrijednosti koji je dominantan unutar organizacije. Ogbru (1989) kulturu
definira kao sustav akumuliranih znanja, mrezu obi¢aja, sveobuhvatnost zivljenja odredene ljudske
skupine, vrijednosti i obrazaca ponasanja kojima se rjeSava temeljno ljudsko pitanje, a to je pitanje
opstanka. Kultura ustanove smatra se jednim od vaznijih pokazatelja poslovanja i razvoja neke
sposobnosti te konstruiramo vlastite svjetove i stvaramo samokoncepciju. U kontekstu implementacije
kulture svakako govorimo o sukonstrukcijskom procesu kao procesu suradni¢kog konstruiranja znanja
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svih dionika ¢ije su aktivnosti isprepletene, povezane i meduovisne. Sukonstruktivisticki pristup
ucenju je pristup u kojem se znanje ,,postupno konstruira u situaciji kad ljudi medusobno jedni druge
poucavaju i jedni od drugih uce, zauzimajuci refleksivni stav prema misljenju drugih i prihvacajuci
njihove pocetne perspektive koje kroz pregovaranje vode boljem razumijevanju* (Forman i Fyfe 1998:
239). Odgojno-obrazovne ustanove tumaé¢imo kao ,, zivi organizam®, tj., slozeni sustav koji je
dinamican i temelji se, medu ostalim, upravo na zajednickom gradenju (sukonstrukciji) znanja.
Kultura odgojno-obrazovne ustanove prepoznaje se po upravljanju ustanovom, medusobnim odnosima
medu zaposlenicima te organizacijskom i fiziCkom okruzenju te stupnju usmjerenosti na kontinuirano

.....

Metodologija istrazivanja

Cilj istrazivanja je ispitivanje povezanosti izmedu osobina li¢nosti vode i transformacijskog
modela vodenja predskolske ustanove. Problemi istrazivanja su sljedeci:
1. Ustanoviti razlikuju li se procjene i samoprocjene o ucestalosti koriStenja transformacijskog stila
vodenja.
H1: Odgojitelji i voditelji se nece razlikovati u procjenama koliko Cesto voditelji primjenjuju
transformacijski stil vodenja.
2. Utvrditi vezu izmedu transformacijskog stila vodenja i ishoda rukovodenja (dodatnog truda,
ucinkovitosti i zadovoljstva).
H2: Postoji pozitivha povezanost izmedu transformacijskog stila vodenja i1 ishoda rukovodenja.
Ucestalije koriStenje transformacijskog stila rukovodenja bit ¢e povezano s pozitivnijim ishodima:
dodatnim trudom, boljom uc¢inkovitosti i vi§im zadovoljstvom.
3. Utvrditi vezu izmedu transformacijskog stila vodenja i osobina licnosti vode.
H3: Postoji povezanost medu nekim osobinama vode i transformacijskog modela vodenja predskolske
ustanove. Pretpostavka je da ¢e vode koji CeS¢e primjenjuju transformacijski stil vodenja biti
ekstrovertiraniji i ugodniji te imati viSe rezultate na skali intelekta.
Pet anketnih upitnika predstavljalo je osnovni instrument za prikupljanje podataka. Upitnici su
sadrzavali uputu za ispunjavanje te kratko objasnjenje svrhe provodenja ankete. Sociodemografski
podatci ispitani su osnovnim cCesticama o spolu, dobi, stupnju obrazovanja i radnom iskustvu. Za
ispitivanje osobina li¢nosti koristen je IPIP (engl. International Personality Item Pool),
transformacijski model vodenja mjeren je pomocu Visefaktorskog upitnika rukovodenja, hrvatsko
izdanje (MLQ, Naklada Slap, 2010, prema Avolio i Bass).

Zakljucak

Suvremena ustanova za rani i predSkolski odgoj temelji se na nizu postulata. Ona mora biti mjesto
ravnopravnog sudjelovanja, kvalitetnog Zivljenja i zajedni¢kog ucenja djece i odraslih. U suvremenoj
ustanovi svi imaju priliku prakticirati odgovorno ponaSanje. Sloboda i posStovanje svakog pojedinca
temeljne su vrijednosti ustroja takve ustanove. Prihvacanje i prakticiranje ideje kontinuiranog ucenja
¢ine okosnicu djelovanja suvremene ustanove. U kvalitetnoj suvremenoj ustanovi za rani odgoj, mo¢ i
odgovornost dijele se na sve dionike odgojno-obrazovnog procesa te oni postaju suodgovorni za
njezino ukupno djelovanje i kvalitetu. Jedna od vaznijih dimenzija razvoja kvalitete u ustanovi za rani
odgoj je suradnja (Priru¢nik za samovrednovanje ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja,
2012). Primarni utjecaj na kulturu organizacije imaju osniva¢ i voda. Upravo je voda taj koji svojom
osobnom kulturom moze znatno pridonijeti razvoju kvalitetne ustanove za rani i predskolski odgoj.
Suvremena ustanova za rani i predSkolski odgoj pretpostavlja i suvremeni nacin vodenja.
Transformacijski model vodenja, jedan od najmladih modela, temelji se upravo na li¢nosti vode.

U uvodnom dijelu rada postavljene su tri hipoteze.

Prva hipoteza prema kojoj se odgojitelji i voditelji ve¢inom ne razlikuju u procjenama koliko cesto
voditelji primjenjuju transformacijski stil vodenja, djelomicno je potvrdena.

Druga hipoteza prema kojoj postoji pozitivha povezanost izmedu transformacijskog stila vodenja i
ishoda rukovodenja je potvrdena.
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Tre¢a hipoteza prema kojoj postoji znaCajna povezanost izmedu nekih osobina vode i
transformacijskog modela vodenja predskolske ustanove takoder je potvrdena.

Vaznost ovog istrazivanja je ukazivanje na potrebu za dodatnom edukacijom ravnatelja i voditelja
objekata u kontekstu vodenja predskolske ustanove kako bi njihova suradnja s ostalim dionicima
odgojno-obrazovnog procesa bila usmjerena timskom radu i suradni¢koj kulturi, cjelozivotnom u¢enju
te kreiranju zajednicke misije i vizije.
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Iva Doneli

KRACI PROGRAM UCENJA ENGLESKOG JEZIKA: PREDNOSTI I
IZAZOVI U RADU S DJECOM RANE I PREDSKOLSKE DOBI

Sazetak

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) potice i osnaZuje
razvoj osam temeljnih kompetencija za cjeloZivotno ucenje. U navedene se ubraja i razvoj
komunikacije na stranom jeziku. Komunikacija na engleskom jeziku kao svojevrsnoj “lingua franci’’
postaje tako jedan od temeljnih preduvjeta uspjesnog funkcioniranja u suvremenom svijetu zivota i
rada. Kraéi program ranog ucenja engleskog jezika za svrhu ima poticanje razvoja navedene
kompetencije s ciljem uspjesnog Ziviljenja djece kao buducih gradana svijeta u multikulturalnom
drustvu. Uz pomo¢ razvojno i dobno primjerenih i djeci zanimljivih tema i aktivnosti nastojalo se
uistinu uciti “glavom, rukom i srcem”. No, koristenje suvremenih metoda ucenja i poucavanja,
trazenje i osmisljavanje prilika za projektno, iskustveno i situacijsko ucenje uz mnogobrojne prednosti
naislo je i na raznovrsne izazove. Odnosno, metodicko obrazovanje provoditelja programa, kvaliteta i
kvantiteta multimedijalnih i ostalih sadrzaja ucenja upucéuju na i dalje prisutnu Skolifikaciju procesa
ucenja u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Kako bi uistinu zazivjela paradigma
djetinjstva kao razdoblja koje ima vrijednost samo po sebi (NKRPOO, 2104), potrebno je
kontinuirano unapredivati kvalitetu i kvantitetu aktivnosti koje se koriste u sklopu programa ranog
ucenja engleskog jezika.

Kljuéne rije€i: aktivno ucenje; ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja; suvremene
metode ucenja i poucavanja, strani jezik, teorija generativne gramatike

Uvod

Vije¢e Europske unije u zadnjih nekoliko desetlje¢a fokus stavlja na vaznost cjelozivotnog
ucenja kao odgovora na zahtjeve i izazove suvereniteta. U cjelozivotnom obrazovanju naglasak je na
razvoju kompetencija. Kompetencije predstavljaju svojevrstan klju¢ uspjesnog osobnog, ali i
profesionalnog razvoja pojedinca kako na lokalnom, tako i na globalnom trzistu rada. Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) potie i osnazuje razvoj osam temeljnih
kompetencija koje je obrazovna politika Republike Hrvatske prihvatila i preuzela od Europske unije.
U temeljne kompetencije pripada kako komunikacija na materinskom jeziku, tako i komunikacija na
stranim jezicima.

1z navedenog se moze zakljuciti da Vije¢e Europe prepoznaje, priznaje i potice ucenje stranih
jezika kao ,alata od posebnog znacaja s obzirom na sveprisutni proces globalizacije. Kako bi se
stvorila potka interkulturalnih i multikulturalnih znanja, sposobnosti i vjestina, potrebno je uvesti
programe ranog ucenja stranih jezika u ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Pritom,
kvaliteta ponudenih programa treba biti temeljena na postivanju i uvazavanju djetetovih osnovnih
potreba, radoznalosti i aktivnog stvaralackog odnosa prema svijetu koji ga okruzuje.

Teorijski okvir

Kraéi program ranog ucenja engleskog jezika temelji se na Programskom usmjerenju odgoja i
obrazovanja djece rane i predSkolske dobi (1991) i Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski
odgoj i1 obrazovanje (2014). Polazista, vrijednosti, nacela i ciljevi navedenih dokumenata zasnivaju se
na humanisti¢ko-razvojnoj koncepciji. Potonja podrazumijeva odbacivanje tradicionalnog pristupa
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pasivne transmisije znanja u svrhu postivanja i uvazavanja djetetovih osnovnih potreba, radoznalosti i
aktivnog, odgovornog i stvaralackog odnosa prema svijetu.

O povezanosti socijalnog konteksta, jezika, kreativnosti i kritickog razmisljanja govori i
americki lingvist Noam Chomsky. Prema Chomskom, svi ljudi posjeduju ,,uredaj za usvajanje jezika“
(tzv. LAD) koji omogucava usvajanje i razvoj jezika od najranije dobi (Chomsky, 2002). Medutim, za
aktiviranje spomenutog ,,uredaja“ nuzna je kontinuirana izloZenost drustvenom kontekstu koji se
zasniva upravo na jeziku i komunikaciji (Chomsky, 2002). Odnosno, spomenuta teorija generativne
gramatike govori kako poznavanje i upoznavanje jezika otvara vrata bogatstvu ljudskog iskustva i
kultura, $to konac¢no dovodi i do razvoja divergentnog, ali i kritickog misljenja (Chomsky, 2002).

Zbog toga, zadaca provoditelja Programa jest da kontinuirano radi na obogacivanju jezi¢nog
okruzenja te da osmisljava prilike za projektno ucenje, iskustveno i situacijsko ucenje koje rezultira
(samo)konstrukcijom dje¢jeg znanja (Sili¢, 2007 i Tabors, 2008). Neposredan odgojno-obrazovni rad
planira se u suradnji i interakciji s djecom, roditeljima i stru¢nim suradnicima uz edukacije i
konzultaciju suvremene stru¢ne literature. Tako uz pomo¢ razumljivih, razvojno i dobno primjerenih i
djeci zanimljivih tema i aktivnosti kod djece dolazi do razvoja multikulturalnih kompetencija.

Metode

Kraé¢i program ranog uéenja engleskog jezika temelji se na situacijskom pristupu. Temeljno
obiljezje ovakvog pristupa jest usvajanje jezika putem ,uronjenosti“ djeteta u poticajno jezi¢no
okruzenje (Sili¢, 2007). Odnosno, jezik se uci kroz igru i u sklopu raznovrsnih aktivnosti
karakteristi¢nih za zivot vrti¢a. Situacijsko ucenje u sklopu kojeg engleski jezik prozima zivot vrtica
osigurava djetetu da slobodno upozna i razvije interes za jezik te da ga smisleno upotrebi u
svakodnevnim situacijama. Mnogi strani i domaci autori, kao Sto su Piske i Young-Scholten (2009) te
Sili¢ (2007), naglaSavaju vaznost bogatog jezi¢nog konteksta i pripremljenosti i osposobljenosti
odgojno-obrazovnog osoblja koje je u neposrednim situacijama ucenja s djecom. Program tako
predstavlja prilagoden i obogacen pristup procesu odgoja i obrazovanja djece u sklopu razvojno
primjerene prakse usmjerene na dijete.

Program ranog ucenja engleskog jezika provodi se po zavrsetku redovitog programa, u sedam
mjeSovitih vrtickih skupina, u sveukupno pet objekata DV-a ,,Vrtuljak®. Verificiran je od strane
Ministarstva znanosti i obrazovanja i financiran sredstvima EU projekta ,,Nastavak unaprjedenja
usluga za djecu u sustavu ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja“. Program se realizira na
materinjem hrvatskom jeziku s postepenim uvodenjem engleskog jezika. Provodi ga magistra
engleskog jezika i knjizevnosti u suradnji s pedagogom stru¢nim suradnikom i mati¢nim odgojiteljima
djece. Program se provodi integrirano te je orijentacijskog karaktera, pruza smjernice, bitne odrednice
i ishode, ali ostavlja dovoljno prostora za nadopune ovisno o iskustvu, interesima i razvojnim
potrebama djece.

Sukladno NKRPOO-u (2014), cilj Programa jest osiguranje osobne, emocionalne, tjelesne,
obrazovne i socijalne dobrobiti za dijete. Navedeni cilj ostvaruje se na temelju tematskih cjelina,
zadace i aktivnosti obuhvac¢enih Programom, a koje su prikazane u Tablici 1.

REDNI TEMATSKA CJELINA ZADACE I AKTIVNOSTI
BROJ
1. ,,This is Me* e promatranje sebe u zrcalu: proucavanje vlastitog tijela
(Ovo sam ja) (koza, kosa, o¢i, visina...)

e narativ o sebi: §to mogu, u ¢emu sam dobar/dobra, $to bih
jos volio/voljela znati/mo¢i

2. ,,This is Me* e imenovanje dijelova vlastitog tijela (osnovni dijelovi tijela,

(Ovo sam ja) izvodenje jednostavnih radnji — osnovnih pokreta)

e odgovaranje na jednostavna pitanja

e pjesma na engleskom jeziku “Head, Shoulder, Knees and
Toes”
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,,This is Me*
(Ovo sam ja)

crtanje vlastitog lika

otiskivanje ruku i stopala

uocavanje posebnosti, sli¢nosti i razlika izmedu sebe i
drugih

pjesma na engleskom jeziku “Hokey Pokey”

igra s pravilima “Simon Says”

igra s pravilima “Twister”’

,,This is Me*
(Ovo sam ja)

prepoznavanje te imenovanje odjece i obuce

izradivanje odjece i obuce na temelju promatranja i
opisivanja boja, teksture, veli¢ine i oblika

igra s pravilima,,Spider's Web“ (Paukova mreza)

igra s pravilima ,,Bingo: Dress Up Game* (tematski bingo)

., This is Me —Emotions*
(Ovo sam ja — emocije)

razgovor o osnovnim emocijama

imenovanje emocija na engleskom jeziku

drustvena igra pantomime

gledanje animiranog filma na engleskom jeziku ,,Inside
Out*

gledanje animiranog filma na engleskom jeziku ,,Joy and
Happiness*

pjesma na engleskom jeziku,,When You're Happy*
izrada kutijica s emocijama

igra s pravilima ,,Poligon emocija

,,Family and Friends*

(Obitelj i prijatelji)

razgovor o vaznosti obitelji

imenovanje ¢lanova obitelji na engleskom jeziku
gledanje crtanog filma na engleskom jeziku ,,Meet Peppa
Pig’s Family and Friends”

gledanje crtanog filma na engleskom jeziku ,,Peppa Pig
Goes Star Gazing”

pjesmica na engleskom jeziku ,,Baby Shark”

izrada obiteljskog stable

izrada portreta ¢lanova obitelji

razgovor o vaznosti prijatelja i prijateljstva

,,Sto radim da uéinim prijatelje sretnim* — izrada plakata s
engleskim nazivima vezanim uz prijateljstvo i srecu

,.World around Me-
Animals‘
(Svijet oko mene-
zivotinje)

razgovor o doma¢im Zivotinjama

gledanje crtanog filma na engleskom jeziku,,Peppa Pig at
the Petting Farm”

imenovanje domacéih Zivotinja na engleskom jeziku
izrada makete farme i domacih zivotinja

razgovor o divljim zivotinjama

gledanje crtanog filma na engleskom jeziku ,,Peppa Pig
Visits the Zoo*

izrada makete dzungle i divljih Zivotinja

igra s pravilima ,,Animals Bingo*

pjesma na engleskom jeziku ,,The Animal Sounds Song*
igra pogadanja ,,Guess the Animal Sound*

poligon ,,Mimic the Animal“ — oponaSanje pokreta i
zvukova Zivotinja

,.World around Me-
Culture and Traditions*
(Svijet oko mene — kultura

gledanje animiranog filma “Kids Discover the UK with Eric
and Bruce- Travel to Britain”
razgovor o hrani u razli¢itim kulturama
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i obicaji) e imenovanje prehrambenih proizvoda na engleskom jeziku

e usporedivanje hrane, kulture i obi¢aja u Hrvatskoj i
Engleskoj

e  “English Tea Time”— zavrsna proslava

Tablica 1.
Tematske cjeline, zadace i aktivnosti u sklopu programa ranog ucenja engleskog jezika

Rezultati

Analiza uspjesnosti navedenih tematskih cjelina, zadaca i aktivnosti temelji se na sustavnom
promatranju ponasanja i reakcija djece prilikom aktivnosti te na analizi fotografija i audio-videozapisa
zabiljezenih tijekom provodenja Programa. Na temelju prikupljenih podataka, moze se zakljuciti kako
su djeca opcenito pozitivno reagirala na poticaje ponudene u sklopu Programa. Vrlo su uspjesne bile
aktivnosti koje su uklju¢ivale razgovor o razli¢itim temama: obitelji, prijateljima, emocijama i svijetu
koji ih okruzuje, a posebice o Zivotinjama. Razgovori su prvenstveno predstavljali priliku za bolje
upoznavanje same djece i njihovih Zelja, interesa, moguénosti i posebnosti. Prilikom razgovora do
izrazaja su dolazila i ona ,manje vidljiva“, povuéena, introvertirana djeca. Istovremeno, tijekom
razgovora djeca su imala priliku otvoreno iznositi svoja razmisljanja, osje¢anja i stavove. Pritom,
djecu se poticalo da argumentiraju ili obrane svoje stavove ovisno o kontekstu i temi kako bi se
potaknuli tzv. ,procesi viSeg reda”: analiza, sinteza i (samo)evaluacija. Upravo putem razgovora s
djecom i o djeci, planirane su daljnje aktivnosti.

Djeca su pokazala veliki interes i za likovno-istrazivacke aktivnosti. Najuspjesnije su bile one
koje su se provodile na i uz pomo¢ materijala s kojima su se djeca rjede susretala u vrti¢u. Navedeni
ukljucuju radove na velikim formatima poput plahti, papiru formata B 2 i papiru u roli, ali i rad s
,nesvakida$njim* materijalima. To se prije svega odnosi na vunu, oblutke, karton, glinu, aluminijsku
foliju i perlice za nizanje razlicitih boja, veli¢ina i oblika. Potrebno je naglasiti kako su mlada i starija
djeca (predskolci) podjednako uzivala u istrazivanju i koriStenju dijelova vlastitoga tijela koje je bilo
Cest ,,alat™ u raznovrsnim aktivnostima.

Kada se govori o multimedijalnim sadrzajima, djeca su sa zanimanjem gledala videozapise
razli¢itih tematika. Najomiljeniji su bili crtani filmovi na engleskom jeziku poput avantura ,,Peppe
Pig*, ali i animirani filmovi kao $to je ,,Madagascar®. Prilikom toga se pazilo da prikazani sadrzaji ne
traju dulje od nekoliko minuta kako bi se zadrzala paznja i koncentracija mlade djece. Ovoj aktivnosti
prethodio je razgovor kao uvod u ono §to Ce se gledati i/ili sluSati. Svi su videozapisi prikazivani
dvaput. Prvi put kako bi se shvatila opca tema ili ideja sadrzaja, a drugi put kako bi se ,,proniklo*
dublje u samu tematiku sadrzaja. Odnosno, tijekom ponovnog prikazivanja naglasak je bio na
postavljanju i odgovaranju na raznovrsna pitanja s ciljem poticanja divergentnoga razmisljanja kod
djece i samostalnoga zakljucivanja.

Kako je motoricka aktivnost jedan od temeljnih ¢imbenika razvoja za djecu rane i predskolske
dobi, tijekom provodenja Programa nastojalo se §to vise oslanjati na igru, kao i na metodu tzv. Total
Physical Responsea (potpunog tjelesnog odgovora). Uz Twister, bingo, memory i pantomimu, djeca su
vrlo pozitivno reagirala i na raznovrsne poligone i igru ,,Paukova mreza“. Pokret i igra ujedno su
sluzili i za razvoj socijalnih vjestina, tj. dogovaranja, pregovaranja i suradnje. Svaki susret bio je
popracen i pjesmom prikladne tematike te odgovaraju¢im plesom. Pjesma, ples i pokret obiljezavali su
zavrSetak aktivnosti njegujuci tako cjelovit pristup ucenju engleskog jezika.

Rasprava

Analiza prikupljenih podataka pokazala je kako je ucenje ,,glavom, rukom i srcem‘ putem
raznovrsnih taktilnih, audiovizualnih i kinestetickih poticaja rezultiralo aktivnim ukljucivanjem i
sudjelovanjem vecine djece obuhvaene Programom. Potrebno je naglasiti kako su djeca sama
predlagala nove aktivnosti i teme preuzimaju¢i tako ulogu aktivnih sudionika u procesu ucenja.
Odgojiteljice su se, takoder, kontinuirano aktivno ukljucivale u cjelokupan proces provodenja
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Programa. To se prije svega odnosi na organizaciju neposrednog odgojno-obrazovnog rada ovisno o
prisutnom broju djece u skupini, njihovim posebnostima, razvojnim i dobnim karakteristikama, ali i 0
materijalnim uvjetima (dostupnom materijalu, organizaciji sobe dnevnog boravka).

S ciljem daljnjeg unapredenja kvalitete Programa, potrebno je spomenuti i specifi¢ne prepreke
te izazove na koje se naiSlo tijekom njegovog provodenja. Prije svega to se odnosi na nedostatno
metodi¢ko obrazovanje provoditelja Programa. To¢nije, prilikom samog studija engleskoga jezika i
popratne prakse ne spominje se, niti se dobiva uvid u kvalitetnu praksu provodenja programa
engleskoga jezika u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Relevantna literatura i
praksa kojoj su izlozeni studenti, buduéi nastavnici engleskoga jezika, usmjerena je iskljucivo na
osnovne i srednje Skole. Kako bi se ovakva situacija prevenirala, potrebno je ve¢ prilikom studija
omogucditi uvid u kvalitetnu praksu provodenja engleskoga programa u ustanovama ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja.

Nadalje, iako suvremena pedagoska literatura osuduje ,,8kolifikaciju predskolskih ustanova,
materijali koji se nude ne idu u prilog prethodno navedenom. Provodenje programa ranog ucenja
engleskog jezika uglavnom se svodi na koriStenje ,,prilagodenih® udzbenika i radnih biljeznica
namijenjenih djeci rane i predskolske dobi. Navedeni materijali uglavnom se temelje na ponavljanju i
mehanickom zapamcivanju engleskih pojmova, crtanju i bojenju unutar linija i rjeSavanju raznovrsnih,
Cesto nerazumljivih zadataka. Ovakav pristup ucenju upravo doprinosi zastarjeloj paradigmi
djetinjstva kao pripremne faze za Skolu, a ne razdoblja koje ima vrijednost samo po sebi (NKRPOO,
2014).

Odmicanje od udzbenika i pronalaZenje novih puteva takoder podrazumijeva i preuzimanje
rizika od strane provoditelja Programa. Tako je Cest bio slucaj koriStenja multimedijalnih sadrzaja
nedostatne kvalitete i kvantitete. Odnosno, audiovideo zapisi dostupni putem interneta ponekad su bili
vremenski predugacki, nerazumljivi ili primjereni isklju¢ivo djeci koja su izvorni govornici
engleskoga jezika. To opetovano upucuje na nedostatnu kvalitetu i kvantitetu sadrzaja koji stoje na
putu k inovacijama.

Zakljucak

Brojna istrazivanja na podrucju ucenja engleskog jezika pokazuju kako djeca rane i
predskolske dobi najbolje uce ¢ineci (Tabors, 2008). Odnosno, najoptimalnije je ono ucenje koje
aktivira sva podru¢ja razvoja, kognitivno, afektivno i motori¢ko, i to svakodnevnim, smislenim
situacijama. Relevantna istrazivanja su pokazala i da djeca koja zapocnu s usvajanjem stranoga jezika
u ranoj dobi imaju bolje rezultate kada su u pitanju i druga podrucja razvoja, ukljucujuéi i onaj
socijalni (Tabors, 2008 i Vernon, 2017). Razvijajuci osjetljivost za strani jezik utjeCe se na cjelovit
razvoj djeteta. S obzirom na sveprisutnost engleskoga jezika u svim podru¢jima suvremenoga zivota i
rada, neophodno je unaprijediti kvalitetu 1 kvantitetu materijala za ucenje, kao i multimedijalnih
sadrzaja. Djeci kao sadas$njim i budué¢im gradanima svijeta treba omoguditi kontekst za aktivno,
integrirano 1 situacijsko uéenje, ucenje koje se vodi izrekom Marije Montessori, a to je da djeca nisu
vaza koju treba napuniti, ve¢ izvor kojem treba dopustit da izvire.
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RAZLIKE U MOTORICKIM SPOSOBNOSTIMA PETOGODISNJIH
DJEVOJCICA I DJECAKA

Sazetak

Cilj ovog rada bio je utvrditi razlike u motorickim sposobnostima djevojcica i djecaka u dobi
od pet godina. Istrazivanje je provedeno na uzorku djece koja su pohadala Djeclji vrti¢ Bjelovar.
Ukupni uzorak je cinilo 50 djece, 25 djecaka i 25 djevojcica. Motoricke sposobnosti,
koordinacija, agilnost, ravnoteza, eksplozivna snaga, repetitivna snaga, brzina i fleksibilnost, bile
su procijenjene skupom od osam testova. Za obradu podataka koristene su metode
neparametrijske statistike: za deskripciju podataka medijan i pripadajuce opisne velicine
medijana, a Mann-Whitneyjevim U testom izracunane su razlike izmedu grupa djevojcica i
djecaka u svakoj varijabli. U istraZivanju je utvrdeno postojanje znacajnih razlika izmedu
manifestnih motorickih obiljezja djevojcica i djecaka u dobi od pet godina. Razlike postoje u
varijablama kojima je procijenjena ravnoteza, agilnost, fleksibilnost i brzina pokreta, sve u korist
djevojcica. Rezultati ukazuju na bolje motoricke sposobnosti djevojcica u odnosu na djecake u
navedenom uzorku ispitanika.

Kljuéne rijeci: predskolska djeca, spolne razlike, motoricki testovi

Uvod

Dobro razvijene motoricke sposobnosti (koordinacija, ravnoteza, fleksibilnost, preciznost,
brzina, snaga) doprinose efikasnom rjeSavanju i izvodenju motorickih zadataka. Nuzno ih je
razvijati od najranije dobi (Hraski, 2002). Motoricke sposobnosti su zapravo latentne motoricke
strukture koje su odgovorne za prakticki beskonacan broj manifestacija i mogu se izmjeriti i
opisati (Prskalo i Spori§, 2016). Motoricki testovi se koriste za procjenu motorickih sposobnosti.
Testovi za procjenu motorickih sposobnosti trebaju biti $to boljih metrijskih karakteristika kako bi
se pomocu njih mogla kvalitetno izmjeriti upravo ona motoricka obiljezja koja Zelimo izmjeriti.

Postoje individualne razlike u motorickim sposobnostima djece u dobi od 5 do 6 godina, no
djeca u toj dobi imaju dobru ravnotezu i koordinaciju pokreta. Vidljiv je i napredak u koordinaciji
fine motorike te u razvoju gipkosti i preciznosti (Starc, Cudina-Obradovié, Plesa, Profaca, Letica,
2004). Dosad se ve¢i broj istrazivata bavio problemima spolne razlike u motorickim
sposobnostima djece predSkolske dobi (Horvat, 2010; De Privitellio, Caput-Jogunica, Gulan,
Boschi, 2007; Zurc, PiSot, Strojnik, 2005). U velikom broju radova doneseni su zakljucci da
spolne razlike postoje te kako su djecaci bolji u testovima eksplozivne snage i koordinacije, a
djevojcice u testovima repetitivne snage, fleksibilnosti i

ravnoteze. U ovom ¢e se radu prikazati analiza razlika manifestnih motorickih obiljezja djevojcica
i djecaka u dobi od pet godina, polaznika Dje¢jega vrtica Bjelovar. Cilj rada je utvrditi razlike u
motori¢kim sposobnostima djevojcica i dje¢aka u dobi od pet godina.
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Metode rada

Uzorak ispitanika

Iz populacije djece polaznika Djecjega vrti¢a Bjelovar stvoren je uzorak kojeg je ¢inilo 50
djece, 25 djevojcica i 25 djeaka. Djeca su u vrijeme istrazivanja imala 5,67 godina (95 % CI 5,53
— 5,82). Prosjecna visina djece bila je 115,47 cm, tezina 20,97 kg, a indeks tjelesne mase 21,0.
Djecaci su bili prosje¢ne visine 115,86 cm, tezine 20,94 kg, a djevojCice prosjecene visine 115,08
cm i tezine 21,00 kg.

Uzorak varijabli

Motoricke sposobnosti bile su procijenjene skupom od osam testova. Testovi su bili u
skladu sa sposobnostima predskolske djece (Horvat, 2010). Procjenjivali su latentne dimenzije
koordinacije, agilnosti, ravnoteze, eksplozivne snage, repetitivne snage, brzine i fleksibilnosti.
Mjerene su sljedece varijable:

e Cetveronozno hodanje unatrag MKHCUN (koordinacija) (Horvat, 2010)
e koraci u stranu MAGKUS (agilnost) (Horvat, 2010)
e pretklon raznozno sjedeci MFLPRE (fleksibilnost)

e Sstajanje na dvjema nogama uzduzno na klupici za ravmotezu otvorenih ociju MBAU20
(ravnoteza)

e stajanje na jednoj nozi uzduzno na klupici za ravnotezu otvorenih ociju MBAU10 (ravnoteza)
e skok u dalj s mjesta MFESDM (eksplozivna snaga tipa sko¢nosti)
e podizanje trupa MRETRB (repetitivna snaga)

e taping rukom MBRTAP (brzina — sposobnost brzog izvodenja pokreta sa zadanom
amplitudom). Centri plo¢a medusobno su udaljeni 50 cm, vrijeme 15 sekundi.
Svi testovi su ponavljani tri puta osim testova podizanje trupa (MRETRB) i taping rukom
(MBRTAP) koji su izvedeni jedanput.

Protokol mjerenja

Mjerenje motorickih sposobnosti djece provodilo se tijekom triju dana. Provodila su ga dva
osposobljena mjerioca. Djeca su prije svakog mjerenja pripremljena s obzirom na opterecenje koje
je bilo planirano prilikom provodenja testova. Za svakog ispitanika uklju¢enog u istrazivanje
dobiven je pismeni pristanak roditelja/skrbnika.

Metode obrade podataka

Normalnost distribucije varijabli testirana je Kolmogorov-Smirnovljevim testom. Analizom
K-S testa utvrdeno je da se distribucije svih izmjerenih varijabli znacajno razlikuju od normalne
distribucije te su za analizu razlika koriStene neparametrijske statisticke metode. Za sve
kvantitativne varijable izracunani su deskriptivni parametri: medijan i interkvartilni raspon (IQR),
95 % interval pouzdanosti medijana (95 % CI), minimalni i maksimalni rezultat, zakrivljenost
(Kurtosis) i asimetrija distribucije (Skewness), a Mann-Whitneyjevim U testom sume rangova
izraCunane su i prikazane znacajnosti razlika izmedu grupa djevojcica i djecaka u svakoj varijabli
(p). Rezultati su obradeni pomocu statistickoga programa IBM SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences 25.0).

Rezultati
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Deskriptivni pokazatelji mjerenih motori¢kih obiljezja djevojCica i djecaka prikazani su u
tablici 1. Vrijednosti u varijablama MAGKUS (agilnost) i MKHCUN (koordinacija) su obrnuto
skalirane, dok u svim ostalim varijablama ve¢a vrijednost rezultata znaci bolji rezultat u testu.
Medijani svih varijabli boljih su vrijednosti kod djevojéica, osim u varijabli skok u dalj s mjesta
(MFESDM).

Tablica 1 Deskriptivni parametri djevojéica i djecaka u manifestnim varijablama za procjenu

motorickih sposobnosti

Djecaci 5 godina (N = 25)

Djevojcice 5 godina (N = 25)

Varijable Medijan; IQR, Min Skew max Medijan; IQR, Min Skew max
(95 % CI) Maks Kurt D (95 % CI) Maks Kurt D
K-Sp K-Sp
MBAU20| 1,86; 0,57 0,33 1,29 0,25 | 2,1;0,77 1,08 0,62 0,12
(1,55 -1,99) 4,79 2,52 p< (1,73 -2,16) 3,49 0,63 p=
0,01 0,20
MBAU10| 1,85; 0,51 0,21 1,07 0,30 | 2,49;1,37 0,52 0,84 0,20
(1,51-1,88) 4,66 1,41 p< (1,85 -2,56) 5,52 0,60 p=
0,01 0,01
MAGKUS| 6,31; 0,96 4,65 1,14 0,22 | 5,62;0,55 4,69 1,04 0,17
(5,60 - 6,42) 9,28 0,99 p< (5,37 - 5,82) 7,19 2,51 =
0,01 0,05
MRETRB | 9,00; 3,00 1,00 -1,27 0,20 | 9,00; 3,00 3,00 -0,60 0,28
(9,00 —10,00) 14,00 5,10 p= (9,00 —10,00) 14,00 0,04 p<
0,01 0,01
MKHCUN| 13,36; 3,47 7,62 1,66 0,22 | 13,18; 1,89 9,53 1,81 0,27
(10,95 - 13,55) 27,31 4,58 p< (13,18 - 12,04) 23,50 4,59 p <
0,01 0,01
MFLPRE | 34,00; 8,00 17,00 -0,12 0,16 | 43,00; 9,50 28,00 0,20 0,17
(33,00 - 38,00) 53,00 1,28 p= (40,00 - 48,00) 58,00 0,13 p=
0,12 0,08
MFESDM | 92,00; 22,00 42,00 -0,76 0,14 | 84,00; 20,50 39,00 -0,51 0,12
(81,00 —99,00) 123,00 0,73 = (77,00 —90,00) 112,00 0,10 =
0,20 0,20
MBRTAP | 13,00; 6,00 7,00 0,21 0,16 | 15,00; 3,00 6,00 -1,06 0,23
(20,00 - 15,00) 20,00 -0,74 p= (14,00 - 17,00) 20,00 3,19 p <
0,09 0,01

Vrijednosti Mann-Whitneyjevih U testova te njihove pripadajuce statisticke znacajnosti
pokazuju kako se djevojcice i djeCaci iz ovog uzorka razlikuju u varijablama koje procjenjuju
ravnotezu (MBAUI1O), fleksibilnost (MFLPRE),

(MBRTAP)

sposobnosti

agilnost (MAGKUS)

i brzinu pokreta

djevojcica.

(tablica 2). Sve razlike idu u korist
Tablica 2 Pokazatelji razlika izmedu djevojcica i djecaka u manifestnim varijablama za procjenu motorickih
Spol Suma Mann-Whitney U test p
rangova
MBAU20 m 575,70 250,000 0,22
V7 700,00
MBAU10 m 534,50 209,500 0,04
Z 740,50
MAGKUS m 773,00 177,000 0,01
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z 502,00

MRETRB m 634,50 309,500 0,95
z 640,50

MKHCUN m 626,00 301,000 0,82
z 649,00

MFLPRE m 460,00 135,000 0,00
v 815,00

MFESDM m 708,50 241,500 0,17
z 566,50

MBRTAP m 510,00 185,500 0,01
z 765,00

p — znacajnost Mann-
Whitneyjevog U testa

Rasprava

Utvrdeno je postojanje znacajnih razlika izmedu manifestnih motorickih obiljezja djevojcica i
djecaka u dobi od pet godina. Razlike postoje u varijablama kojima je procijenjena ravnoteza,
agilnost, fleksibilnost i brzina pokreta, sve u korist djevojcica. Razlike u ostalim varijablama nisu
bile statisti¢ki znacajne. Za procjenu ravnoteze upotrijebljena su dva testa. Statisticku znacajnost
razlike pokazao je test stajanja na jednoj nozi po duzini klupice otvorenih oc¢iju (MBAU10), dok
test stajanja na dvjema nogama duz klupice za ravnotezu (MBAU2O) nije pokazao statisticki
znacajnu razliku na razini pogreske p < 0,05. DjevojCice su postigle bolje rezultate u testu za
procjenu ravnoteze. Isto tako, u ve¢em broju dosadasnjih istrazivanja, djevojcice predskolske dobi
postizale su bolje rezultate u testovima ravnoteze od djecaka iste dobi (Bozani¢, Dela§ Kalinski i
Zuvela, 2011; Zeki¢, Moha¢, Matrljan, 2016; Kosinac 2011; Jertec, 2011). Krstulovi¢ (2018) u
svojoj knjizi ,,Motoricki razvoj covjeka* navodi kako je oCekivano da djevojCice imaju bolju
ravnotezu iz razloga Sto imaju neSto krace noge i Siru zdjelicu od djecaka. U motorickoj
sposobnosti agilnosti koja je izmjerena testom ,koraci u stranu®“ (MAGKUS) znacajno bolje
rezultate postigle su djevojCice. Rezultati istrazivanja drugih autora razliCiti su po predznaku
uspjesnosti u ovoj motori¢koj sposobnosti s obzirom na spol. Tako su Bozani¢ i suradnici (2011)
pronasli statisticki znacajne razlike u brzini tranja i agilnosti izmedu djevojc€ica i djecaka u dobi
od 6 £ 0,5 godina, gdje su djevoj¢ice imale bolje rezultate. Horvat (2010) je utvrdio kako postoji
statisticki znacCajna razlika u agilnosti djeCaka i djevojcica u dobi od 6,5 godina, ali u korist
djecaka. Trajkovski-Visi¢, Malacko i Tomljenovi¢ (2011) analizom rezultata istrazivanja,
provedenog kod 393 ispitanika (169 djevojCica i 224 djecaka) u dobi od 4, 5 i 6 godina, zakljucuju
da ne postoje statisti¢ki znaCajne razlike u varijabli agilnosti. Krstulovi¢ (2018) navodi kako
danas$nja testiranja variraju od mjerenja od mjerenja. Navodi i kako se postepeno poboljsavaju
rezultati djevoj€ica i djeCaka u testovima za procjenu agilnosti, eksplozivne snage i brzine.

U ovome istrazivanju, razlika izmedu djevojcica i djecaka u varijabli za procjenu
fleksibilnosti, ,,pretklon sjedeci raznozno* (MFLPRE), statisticki je znacajna na razini znacajnosti
p = 0,00. Rezultat je bio ocekivan na temelju rezultata dosadasnjih istrazivanja (Bala i Kati¢,
2009; Horvat, 2010; Matrljan, Belot, Moha¢, 2015; Zeki¢, Mohaé¢, Matrljan, 2016). Kosinac
(2011) tvrdi kako su djevojcice bolje u motorickim sposobnostima ravnoteze i fleksibilnosti, a
djecaci u eksplozivnoj snazi i preciznosti. Bala (2003) dolazi do sli¢nih zakljucaka te smatra kako
se pojava spolnog dimorfizma u prostoru motorickih sposobnosti javlja ve¢ kod djece predskolske
dobi. Dob i spol imaju utjecaj na fleksibilnost, pa su tako djeca fleksibilnija od odraslih te je
zenski spol fleksibilniji od muskog spola (Breslauer, Hublin, Zegnal Koreti¢, 2014).

U ovome istrazivanju djevoj€ice su postigle znacajno bolje rezultate od djecaka u testu
taping rukom (MBRTAP). Testom se procjenjuje (frekvencija pokreta) brzina pokreta rukom sa
zadanom amplitudom tijekom 15 sekundi. Sekuli¢ i Metiko§ (2007) navode da je osnovni
preduvjet za manifestiranje brzine usvojenost motorickog programa kretnji koje se izvode, a
Prskalo (2004) tvrdi kako su vaZne pretpostavke da bi se uople postigla brzina kretanja
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morfoloske znacajke, gipkost, visoka aktivnost ziv€ano-miSi¢nog sustava, kvaliteta tehnike

motori¢ckog gibanja, sposobnost opustanja miSica i tempo KkoriStenja energetskih tvari. U

dosadasnjim istraZivanjima bolje rezultate u ovom testu, kao i u nekim drugim testovima za

procjenu brzine, postizali su djecaci (Cvetkovi¢, Popovi¢ i Jaksi¢ (2007); Kosinac, 2011; Bala 1

Kai¢, 2009). No, Bozani¢ i suradnici (2011) pronasli su statisticki znac¢ajne razlike u brzini tréanja
djevojcica u dobi od 6 + 0,5 godina.

U testovima za procjenu koordinacije, cetveronozno hodanje unatrag (MKHCUN), i
eksplozivne snage, skok u dalj s mjesta (MFESDM), razlike u postignutim rezultatima jesu u
korist djecaka, §to je bilo ofekivano temeljem dosadasnjih istrazivanja drugih autora, ali ovdje te
razlike nisu statisti¢ki znacajne.

Zakljucak

Cilj ovog rada bio je utvrditi razlike u motorickim sposobnostima djevojcica i djeCaka u
dobi od pet godina, polaznika Djejega vrtica Bjelovar. Razlike su utvrdene u manifestnim
motorickim obiljezjima ravnoteze, agilnosti, fleksibilnosti i brzine, sve u korist djevojcica.
Djecaci su postigli bolje rezultate u testovima eksplozivne snage i koordinacije, ali razlike nisu
bile statisticki znacajne na razini p < 0,05. Rezultati ukazuju na bolje motoricke sposobnosti
djevojcica u odnosu na djecake u ovome uzorku ispitanika.
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Nina Horvat

e-TWINNING PORTAL — ALAT PROFESIONALNOG RAZVOJA
ODGOJITELJA

Sazetak

Profesionalni razvoj odgojitelja do nedavno je bio najvise vezan za podrucja pedagogije,
psihologije, sociologije te drugih srodnih znanosti. S obzirom na to da je kompetentnost
ucitelja/odgojitelja razvojna kategorija te ju uvelike odreduje i spremnost na cjeloZivotno ucenje
(Slunjski i sur., 2006), nuzno je da odgoyjitelji razvijaju i kompetencije koje nisu usko vezane za gore
navedene discipline kako bi mogli zadovoljiti nove potrebe i nacine ucenja djece. Suvremeno doba
trazi od odgojitelja nove vjestine za razvijanje novih, modernijih strategija planiranja odgojno-
obrazovnoga rada, poput vjestina snalazenja s informatickom tehnologijom te razvoj digitalnih
kompetencija. eTwinning, kao odgojno-obrazovni portal, jedan je od alata koji odgojitelji mogu
koristiti kako bi unaprijedili rad s djecom i sustrucénjacima. Povezivanjem s drugim prakticarima iz
razlicitih dijelova Europe, upoznavanjem s razlicitim pristupima odgoju i obrazovanju predskolske
djece, kao i upoznavanjem razlicitih kultura, odgojitelji dolaze u situacije u kojima propituju svoj
odgojno-obrazovni rad te dodatno promisijaju o implicitnoj pedagogiji u odnosu na dijete. Cilj ovog
rada je prikazati kako je stjecanje novih znanja i vjeStina kroz koristenje portala eTwinning utjecalo
na moj profesionalni razvoj i obogatio moj svakodnevni rad s djecom.

Kljuéne rije¢i: digitalne kompetencije; odgojno-obrazovni rad; profesionalno usavrsavanje;
suradnicko ucenje

Uvod

Ukljucivanjem na eTwinning platformu odgojitelj postaje dio zajednice za Skole u Europi. To
mu nudi nove mogucnosti za daljnji profesionalni razvoj te ,,otvara vrata” dodatnom promisljanju o
odgojno-obrazovnoj praksi koju provodi u ustanovi u kojoj djeluje. Prema informacijama koje nudi
Europska platforma za $kolsko obrazovanje (European School Education Platform, 2021. — 2022.),
eTwinning ,,utjelovljuje metodologiju, pedagoski pristup, zajednicu prakticara i platformu koja
omogucuje inovacije, komunikaciju i suradnju”. Iz istog izvora saznajemo da je eTwinning visejezi¢na
platforma, besplatna za sve korisnike na kojoj se mogu pratiti novosti iz obrazovanja te pronaci resursi
koji pomazu u osmi$ljavanju vlastitih aktivnosti. Takoder, odgojitelji mogu upoznati Erasmus+
program 1 financiranje istog, strucno se usavrSavati na razli¢itim seminarima i te¢ajevima nastalim u
suradnji s mreznim ¢voriStem EU Academy te komunicirati, suradivati i razvijati projekte s
potvrdenim ¢lanovima eTwinning zajednice.

Novi ¢lan zajednice koji je zainteresiran za suradnju s drugim ¢lanovima ne mora nuzno
odmah krenuti u razvijanje projekata. Portal mu nudi mogu¢énosti pregleda projekata i radova koji su
dobili oznake kvalitete, kao i moguénosti otkrivanja razli¢itih ideja odgojitelja iz cijele Europe koji
mogu pomoc¢i u promisSljanju i stvaranju buducih projekata u radu s djecom i odraslima te nudi
podrsku u ostvarivanju istih. Uklju¢ivanjem u zajednicu odgojitelj ima moguénost razmjene znanja,
ideje 1 iskustva s drugim odgojiteljima i stru¢nim suradnicima. Takoder, moze ste¢i uvid u
funkcioniranje predskolskoga odgoja u drugim zemljama, upoznati Kurikulume kojima se vode te
sagledati druge perspektive i stavove o0 odgoju djece.

Kroz povezivanje i interakciju s odgojiteljima diljem Europe, odgojitelji jacaju motivaciju za
usavrSavanje stranih jezika, usavrSavanje digitalnih kompetencija, upoznavanje drugih kultura,
profesionalno usavrSavanje te obogacivanje kurikuluma skupine u kojoj rade.
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Prema eTwinning izvje$éu iz 2019. godine u kojem je sudjelovalo vise od 10 000 eTwinnera,
sudjelovanje u eTwinningu ima znac¢ajan utjecaj na razvoj individualnih vjestina ulitelja/odgojitelja te
razvoj njihove prakse. Najveci utjecaj eTwinninga ispitanici vide u razvoju projektnog nacina ucenja,
usavrSavanju tehnoloskih znanja potrebnih za poducavanje, boljoj procjeni medupredmetnih vjeStina,
razvoju vjeStina suradnje s drugim uciteljima te sposobnost odabira ispravne strategije poducavanja u
bilo kojoj situaciji.

U zakljucku istog izvjeS¢a navodi se podatak koji govori o pozitivnom ucinku na dubljim
razinama kao S$to su razvoj osjecaja identiteta, rast povjerenja u vlastite sposobnosti, njegovanje
gradanskih kompetencija na nacionalnoj i europskoj razini te kretanje prema vecoj sposobnosti
razumijevanja i suo¢avanja sa slozeno$¢u multikulturalizma i druStvenih promjena.

Osobno iskustvo

S portalom eTwinning prvi put sam se susrela na seminaru u organizaciji Agencije za
mobilnost prije desetak godina, na kojem se govorilo o projektima, suradnji s odgojiteljima iz
razli¢itih dijelova Europe, putovanjima. Informacije koje sam saznala motivirale su me na daljnje
promisljanje o nacinima struénoga usavrSavanja kroz povezivanje s odgojiteljima iz Europe. Prema
Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015: 58) ,,spremnost odgojitelja i
drugih stru¢nih djelatnika vrtica na prihvacanje novih oblika profesionalnog ucenja podrazumijeva
kontinuirani proces istrazivanja i zajednickog ucenja svih stru¢nih djelatnika ustanove.”

Slunjski (2016: 10) napominje da je na putu prema razvoju nove i kvalitetne prakse ustanova
ta koja mora osigurati ,resurse nuzne za ostvarivanje promjene, osigurati priliku izgradivanja
zajednicke vizije djelatnika te ih osnazivati na preuzimanje inicijative, nuditi im odgovarajucu
asistenciju te ih usmjeravati k prepoznavanju i rjeSavanju problema”. Radom u ustanovi u kojoj se
odgojitelji poti¢u na promisljanje, edukaciju i profesionalni razvoj ponovno dolazim u kontakt s
eTwinning projektima na edukaciji koju vodi pedagoginja vrtica u Zagrebu te se 2016. godine
ukljuc¢ujem u eTwinning zajednicu. U pocetku sam samo istrazivala mogucnosti portala i pronalazila
ideje za projekte. Prvi projekt u kojem sam sudjelovala pokrenula je psihologinja iz Poljske. Projekt se
zvao ,,Show us your kindergarten”, tj. ,,Pokazi nam svoj vrti¢* koji je za cilj imao uvid u prostorno-
materijalno okruzenje vrtica, najcesc¢ih igara i pjesama koje provodimo s djecom te tradiciju i kulturu
zemlje u kojoj se nalazimo koriste¢i fotografije ili kratke filmove. Sudjelovanje u projektu odvijalo se
kroz prikazivanje kvalitetne odgojno-obrazovne praksa vrti¢a te je partnerima na projektu predstavljen
Nacionalni kurikulum ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja Republike Hrvatske kao suvremeni
teorijski okvir za razvoj i kvalitativne promjene u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju. Kao
dio projekta izradena je PowerPoint prezentacija o dje¢jem wvrti¢u, pri ¢emu smo se koristili
fotografijama prostorno-materijalnog konteksta i aktivnosti s djecom. lako je projekt prekinut od
strane partnera prije zavrSetka postavljenih ciljeva, donio je razlicite dobrobiti u radu s djecom u
vrti¢u. Osvijestio nam je mogucénosti kori$tenja IKT alata u odgojno-obrazovnom radu te je uskoro
nastao Kra¢i program za razvoj digitalnih kompetencija odobren od Ministarstva znanosti i
obrazovanja.

Godine 2016. ukljucila sam se u projekt ,,Little artist” ili ,,Mali umjetnik*, unutar kojeg je
nastao film o bajci Crvenkapica. Djeca su samostalno izradila kulise i lutke te interpretirala bajku na
svoj nacin. Posebnost ove aktivnosti oCitovala se i u tome §to su se u nju ukljucila djeca koja dotad
nisu aktivno sudjelovala u aktivnostima koje su se odvijale u vrti¢u.

Projekt ,,Friends with nature”, tj. ,,Prijatelji prirode™ utjeCe na moje daljnje proucavanje
moguénosti na eTwinningu. U ovaj projekt sam se ukljucila s radnom kolegicom s ciljem usavrSavanja
komunikacije na engleskom jeziku te daljnjeg razvoja digitalnih kompetencija. Uklju¢ivanjem u ovaj
projekt shvatile smo da je potrebna organizacija i podjela zadataka svim ¢lanovima projekta kako bi
projekt uspio. Sam projekt je utjecao na motivaciju i angazman cijelog kolektiva vrti¢a. Zajednickim
snagama napravili smo vrt i posadili raznovrsno povrée, djeca su aktivno pratila rast biljaka te su
brinula o biljkama i vrtu, osnaZena je suradnja s obiteljima djece te suradnja s osobljem iz kuhinje koje
je u djecje obroke uvrstilo povrée uzgojeno u vrtu vrtica.

Nakon promjene radnog mjesta, zaposlila sam se u vrticu u kojem je eTwinning uobicajeni
profesionalni alat odgojitelja za dijeljenje znanja i iskustava odgojno-obrazovne prakse te provodenje
zajednickih projekata, eTwinning dobiva novo znaCenje. Veéina kolegica ¢lanovi su eTwinning
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zajednice, rade razlicite projekte i povezuju ih sa svojim radom u skupinama, projektima skupina te
integriranim programima koje provode. U vrti¢ u nekoliko navrata dolaze odgojitelji iz razli¢itih
dijelova Europe na Job shadowing (promatranje rada odgojitelja), nekoliko kolegica putuje u razlicite
dijelove Europe kako bi sudjelovalo na razli¢itim edukacijama i radionicama, vrti¢ organizira seminare
kako bi promovirao svoj rad na projektima, rade se izlozbe, suraduje se s lokalnom zajednicom,
ukljucuju se roditelji u razli¢ite aktivnosti. S obzirom na to da je okolina u kojoj sam radila bila
izrazito motivirana za rad i moja je motivacija bila na visokoj razini. Projekti u koje sam se ukljucivala
osnazili su me u provodenju razli¢itih aktivnosti s djecom rane dobi poput poticanja rane pismenosti ili
tjelesnog i1 psihomotorickog razvoja.

Prelaskom u Djec¢ji vrti¢ Bjelovar ukljucujem se u projekt ,,My rhythm... my world” ili ,,Moj
ritam... moj svijet” 2020. godine. Inicijatori ovog projekta su kolegice iz Turske. Cilj projekta bio je
upoznati djecu s Orffovim instrumentarijem te kroz glazbu, ples, ritam, dramatizaciju i improvizaciju
omogucéiti djeci izrazavanje kroz pokret. S obzirom na to da iskustvo partnerica u organizaciji
razli¢itih projekta redovito su nas poticale na koristenje razliCitih aplikacija i digitalnih programa.
Svaki mjesec aktivnosti koje su bile planirane prezentirane su u novim, drugim programima. lzazov
projekta predstavljala je komunikacija na stranom jeziku te razli¢iti stavovi, uvjerenja i nacela o
odgojno-obrazovnom radu s djecom. Usprkos tome, kroz brojne videopozive putem Zooma,
izmjenjivanjem poruka putem WhatsApp aplikacije te suradnjom s osobama izvan projekta koje su
nam pomagale u sporazumijevanju, uspijevamo posti¢i zajedni¢ke dogovore oko planiranih aktivnosti.
Projekt je uspjesno zavrSen, ciljevi projekta su ostvareni te je projekt dobio i Europsku oznaku
kvalitete. Rad na ovom projektu pridonio je pobolj$anju komunikacije i jacanju suradnje izmedu mene
i kolegica koje su se ukljuéile u projekt, kao i drugih kolegica u kolektivu, jer vazno mi je bilo
uspostaviti povjerenje te otvorenu komunikaciju s kolegicama radi ostvarivanja zajednickih ciljeva,
kako u trenutnom projektu, tako i u budu¢im aktivnostima.

U zadnjem projektu u kojem sam sudjelovala, pod nazivom ,.You feel... I feel”, tj. ,,Ti
osjecas... ja osjecam”, aktivno se ukljucilo 47 ¢lanova eTwinning zajednice. Ciljevi projekta ukljucuju
prepoznavanje osnovnih emocija, razumijevanje vlastitih i tudih emocija, usvajanje socijalno
prihvatljivih nacina noSenja s razliCitim emocijama, razvijanje empatije, razvoj samoregulacije
osjecaja 1 ponaSanja te kreiranje okoline koja podrzava djetetovo izrazavanje emocija. U projekt se
ukljucujem kako bih osnaZila svoje vjestine u radu s djecom od Cetiri godine. Sve ¢eS¢e se u radu
susre¢emo s djecom koja imaju poteskoCe u prepoznavanju i regulaciji emocija te je vazno da
odgojitelj razvije razliCite strategije kako bi im pomogao savladati razlicite probleme i ojacao njihove
kompetencije. Kao prednost sudjelovanja u projektu moZe se navesti maksimalna razina autonomije u
planiranju i provedbi pojedinih etapa projekta i aktivnosti te odabiru materijala. To je proisteklo iz
kvalitetne organizacije cijelog tima, prihvacanja prijedloga za aktivnosti sudionika na projektu te
koriStenja razli¢itih kanala komunikacije. Nedostatak je Sto je odgovornost za pravovremeno i
kvalitetno postizanje zadanih ciljeva iskljuc¢ivo na osobi koja se ukljucila u projekt. Kako bi se ti
nedostatci umanjili, poZeljno je ukljuciti vise odgojitelja iz kolektiva s kojima se moze kroz
refleksivnu praksu planirati aktivnosti u radu s djecom. | ovaj projekt dobiva oznaku kvalitete te nam
je to potvrda da i dalje sudjelujemo u sli¢nim aktivnostima.

Sto dalje?

Dobiti oznaku kvalitete za rad na projektu kod odgojitelja potice samopouzdanje, daje mu
potvrdu da razmislja i dalje u smjeru profesionalnog razvoja odnosno kako biti bolji odgojitelj, kako
bolje slusati, vidjeti i Cuti djecu s kojom radi. Biti odgojitelj znaci usavrSavati svoje kompetencije,
znanja 1 vjestine kako bi osigurao kvalitetnu okolinu za ucenje djece te im otvorio moguénosti za
razvoj svih potencijala.

Smatram da mi je ukljuenje u eTwinning zajednicu omogucilo uvid u dosadasnje znanje
engleskog jezika te pruzilo moguénost za napredovanje koriste¢i ga redovito u govoru i pismu.
Takoder, svoje digitalne kompetencije osnazila sam koriste¢i razli¢itu informacijsko-komunikacijsku
tehnologiju u odgojno-obrazovnom radu s djecom, odgojiteljima i roditeljima. Spoznala sam da je
vazno suradivati, razmjenjivati ideje i znanja sa svim dionicima projekta kako bih usavrSila svoje
komunikacijske vjestine i otvorenu komunikaciju.
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eTwinning projekti doprinijeli su mojem profesionalnom razvoju, obogatili moja dosadasnja
znanja i potaknuli da o svojoj odgojno-obrazovnoj praksi promisljam, isprobavam i istrazujem
razli¢ite mogucnosti. U mojem buduc¢em radu sigurno ¢e se naci jo§ projekata, onih u koje ¢u se
ukljuciti i onih koje ¢u sama organizirati. Nadam se da ¢e moje sudjelovanje potaknuti i druge
kolegice na ukljucivanje u projekte te da ¢e na taj nacin i one ostvariti slicne dobrobiti u oblikovanju
svojeg profesionalnog identiteta.
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Gordana Anna Hiibl
Matea Koller
Ljubica Skolnik

UNAPREDENJE KULTURE USTANOVE KROZ PROFESIONALNI |
OSOBNI RAZVOJ SVIH ZAPOSLENIKA

Sazetak

Kultura ustanove vazan je cimbenik u implementaciji temeljnih polazista i vrijednosti
Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Jedna od zadaca ustanove za
predskolski odgoj i obrazovanje je kontinuirani rad na unaprjedenju viastite kulture. Ona ukljucuje
prostorno-materijalno i socijalno okruzenje vrtica te vodenje. Djecji vrti¢c Maslacak posljednje dvije
godine intenzivno radi na unapredenju kulture ustanove u svim segmentima svojega djelovanja. Povod
tome bila je velika kadrovska i organizacijska promjena nakon odvajanja vrtica od podrucnih
objekata. Putem Tima za kvalitetu provelo se samovrednovanje ustanove te odredilo podrucje koje
treba unaprijediti. Analizom misljenja svih zaposlenika Tim za kvalitetu je odredio kljucne tocke na
kojima ce ustanova ustrajati kako bi unaprijedila svoju kulturu. Jedna od vaznih spoznaja bila je
osvijestiti kako profesionalni razvoj zaposlenika u podrucju komunikacije moze doprinijeti poboljsanju
kulture ustanove, stoga su kroz godinu odrzavane komunikacijske radionice za sve djelatnike.
Takoder, kao jedan oblik strucnog usavrsavanja unutar ustanove, kontinuirano kroz godinu,
meduljudske odnose te o mogucim rjesenjima za njihovo previadavanje. Kulturi ustanove nastoji se
doprinositi i radom na sebi, promisljanjem vlastitog rada, sagledavanjem svojih kolega kao kritickih
prijatelja, suradnjom s vanjskim ustanovama i osobama koje u tome mogu pomodi, zajednickim
druzenjima i slicno. Baviti se kulturom ustanove nije lako te su promjene vrlo spore, no kada se
osvijesti da ¢e one znacajno utjecati na kvalitetu rada cijele ustanove, zadovoljstvo zaposlenika, a
osobito na zadovoljavanje potreba djece, motivacija i trud za promjenom su neizbjezni.

Kljuéne rijei: komunikacija; kriticki prijatelj; kultura promjene; meduljudski odnosi, timski rad

Uvod

Kultura odgojno-obrazovne ustanove utjeCe na sve segmente njezinog postojanja. PruZzati
pravodobnu podrsku dje¢jem razvoju moguce je samo u okruzenju koje je i sebi samom podrzavajuce.
dimenzijama, a to su: profesionalni odnos, organizacijsko uredenje i prilike za ucenje.

U dje¢jem vrticu Maslacak kadrovske, materijalne i organizacijske promjene koje su se
dogodile u kratkom razdoblju, neupitno su utjecale i na kulturu ustanove. Ravnateljica kao voda
ustanove nasla se pred izazovom suocavanja ili ignoriranja novonastalog ozra¢ja. Imajué¢i na umu da je
vodenje umijeée koje se sastoji od pronalazenja razli¢itih metoda i aktivnosti kojima se zaposlenici
motiviraju za ucenje i rad, pokrenula je proces unapredenja kulture ustanove.

Svaka promjena, a osobito ona koja tezi unapredenju, zahtjevan je i dugotrajan posao koji u
kolektivu kao $to je vrti¢ zahtjeva zajednicki trud svih njegovih aktera. Slunjski (2006) istice da se
promjena u odgojno-obrazovnoj ustanovi ne bi trebala smatrati jednokratnim dogadajem, nego
procesom stalne evolucije. Kako bi se pokrenuo proces unapredenja kulture u djec¢jem vrticu Maslacak
naglasak se, ponajprije, stavio na stvaranje zajednice koja uci, razvija se i zajedno raste.
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Na putu prema kulturi promjene

Kultura u organizaciji trebala bi se oblikovati i mijenjati sukladno ljudima koji su u njoj
zaposleni (Zugaj, 2004). Vrti¢ Masla¢ak unutar nekoliko godina suo¢io se s promjenom ravnateljice,
zatim odvajanjem vrtica od podru¢nih dijelova, promjenom pedagoga i pomladivanjem kadrova, §to je
uvelike utjecalo i na promjenu kulture ustanove.

Vrti¢ kao Zivuéi organizam promjene moZze prihvatiti zdravo za gotovo i s njima nastaviti
prezivljavati kako zna. No, moze ih prihvatiti i kao nesto §to dugoro¢no moze utjecati na efikasnost
funkcioniranja predSkolske ustanove, kao i njezin primaran cilj, a to je pruzanje podrSke djecjim
potrebama i interesima. Koliko god znanja i iskustva imali, s nekim se promjenama ne¢emo znati
nositi bez da na njima dodatno ne radimo.

Slunjski (2018) kulturu promjene navodi kao jednu od temeljnih postavki kulture odgojno-
obrazovne ustanove. Kako bi se ona §to ucinkovitije provela potrebno je primjenjivati nacela promjene
(Pokos i Seme-Stojnovi¢, 2009). Jedno od glavnih nacela s kojim je DV Maslacak, putem Tima za
kvalitetu, krenuo bilo je priznanje postojecih slabosti i utvrdivanje njihovih uzroka. Priznati si da nije
sve idealno prvi je korak promjene.

Tim za kvalitetu Cine predstavnici svih struktura zaposlenika, predstavnik roditelja te
predstavnik lokalne zajednice. Njegov cilj je osigurati Sto kvalitetnije uvjete za zivot, druzenje, igru i
ucenje djece, njihovih roditelja, odgojitelja i ostalih zaposlenika (NCVVO, 2012). Analizom misljenja
svih zaposlenika putem anketnog upitnika koji je proveo Tim za kvalitetu potvrdeno je prioritetno
podrucje koje treba unapredenje — kultura ustanove.

Kako sve ne bi ostalo samo na papiru, pokrenute su konkretne akcije kojima se nastojalo
doprinijeti unapredenju glavnih sastavnica koje Cine kulturu vrtica — meduljudski odnosi,
komunikacija, zadovoljstvo i motivacija.

Put prema kulturi promjene u DV-u Maslacak pronaden je u profesionalnom i osobnom
razvoju svakog zaposlenika. Zajednicki rad i trud moze pomaknuti granice, no istinska promjena
dogodit ¢e se tek kada svatko pode od sebe i prihvati da se moze promijeniti. U tom cilj planirano je
stru¢no usavr$avanje unutar ustanove, putem fokus-skupina, na temu ,,Unapredenje kulture ustanove —
stvaranje preduvjeta za razvoj kulture dijaloga, zajednicke odgovornosti i medusobnog povjerenja‘.

Iako se ¢ini da je lako komunicirati i da su u tome svi uspjesni, kada se komunikacija promatra
u kontekstu jedne organizacije kao §to je vrti¢, lako je shvatiti da to nije tako. Komunicirati s
razumijevanjem, medusobnim postivanjem, iz svoje uloge i bez stavljanja vlastitog ega na prvo
mjesto, vazan je preduvjet razvijanja kvalitetnih i profesionalnih odnosa u ustanovi. Kako bi u pogledu
komunikacije svaki zaposlenik mogao profesionalno, ali i osobno rasti, odrzane su ,,komunikacijske
radionice® s vanjskom suradnicom psihologinjom, buduc¢i da vrti¢ nema svojeg psihologa.

Osim samovrednovanja, na putu prema naprijed vazno je imati kriticke prijatelje. Nekoga tko
¢e izvana objektivnije sagledati situaciju i pomoci vidjeti ono §to je iznutra tesko primijetiti. Tako je
DV Maslacak pronasao vrti¢e kriticke prijatelje s kojima razmjenjuje prakticna iskustva i na taj nacin
doprinosi unapredenju vlastite prakse.

Kako bi se kultura promjena stvarno i dogodila, potrebno ju je njegovati na svim razinama u
vrticu. Jedino ¢e na taj nacin odgovornost za djelovanje moc¢i preuzeti svaki pojedinac te tako jacati
svoj profesionalni identitet.

Zajednickim radom do unapredenja

Jedan od nacina na koji se u DV-u Maslacak krenulo raditi na promjeni i unapredenju kulture
ustanove bilo je organiziranje stru¢noga usavrSavanja unutar ustanove putem fokus-skupina. Fokus-
skupina kao kvalitativni oblik istrazivanja ukljucuje grupnu diskusiju o nekoj zadanoj temi, a temeljni
joj je cilj istraziti vrijednosti ili stavove ispitanika prema nekom problemu. Zapravo je interakcija
medu ispitanicima kljucni izvor analize i interpretacije (Benkovi¢ i Skoko, 2009).

Analiza anketnih upitnika Tima za kvalitetu ukazala je da bi se kultura ustanove mogla
unaprijediti zajednickim radom na komunikaciji i meduljudskim odnosima unutar kolektiva. Fokus-
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skupine uocene su kao oblik koji moze dati jasniji uvid u spomenutu problematiku. Prije svega dale su
odgovor na pitanje kako razli¢iti dionici razumiju pojam kulture ustanove te kako razumiju
moguénosti promjene i unapredenja iste. Vazna ¢injenica je da su u radu fokus-skupina sudjelovali svi
dionici odgojno-obrazovne ustanove, a poznato je da je u gradenju kulture ustanove bitna ukljucenost
razli¢itih profila zaposlenika.

Na sastancima fokus-skupina izdvojeni su sljedec¢i segmenti koje dionici smatraju bitnim za
unapredenje kulture ustanove:

1. otvorena i iskrena komunikacija

2. profesionalna komunikacija

3. medusobno postovanje

4. jasna i dosljedna pravila

5. zajednicki rituali unutar ustanove

6. stvaranje autenti¢ne kulture ustanove
7. timski rad

8. jasno definirani kriteriji nagradivanja
9. vodenje

10. zajednicka druzenja.

Fokus-skupine ukazale su na podrucja koja je potrebno dodatno unaprijediti kako bi se
dogodila kultura promjene. Takav pristup dao je i smjernice za otklanjanje nedostataka odnosno za
rjeSavanje problema (NCVVO, 2021). Takoder, omogucio je da se zaposlenici razli¢itog profila
zajedno sastaju, raspravljaju i otvoreno komuniciraju. Svaki pojedinac imao je priliku iznijeti svoje
miSljenje i bitno je bilo posti¢i odnos medusobnog posStovanja i prihvac¢anja. Do spomenutih
zakljucaka bilo je moguce do¢i samo stvaraju¢i ozracje u kojem se svatko osjeca jednako vaznim i
prihvaéenim. Slunjski (2019) govori kako je za postizanje ravnopravnih i uvazavaju¢ih odnosa
potreban kontinuirani rad na sebi koji ukljucuje upoznavanje vlastitih kapaciteta i ograni¢enja, kao i
nacina na koji njih vide ostali djelatnici, suradnici i djeca.

Nakon §to su odredene problemati¢ne tocke na kojima se unutar ustanove treba zajednicki
raditi, potrebno je stvoriti uvjete za njihovo ostvarivanje.

Zakljucéak

Kultura kao nacin Zivljenja odreden zajedni¢kim ritualima, rutinama, normama i vrijednostima
te uobicajenim ponasanjem ljudi unutar predskolske ustanove utjece na kvalitetu odgojno-obrazovnog
procesa. Vrti¢ je mjesto u kojem motiviranost i zadovoljstvo zaposlenika uvelike utjece na
zadovoljstvo djece koja u njemu borave. Stoga je njegovanje i unapredenje kulture ustanove iznimno
bitno. Kako bi se to moglo ostvariti vazna je aktivna uklju¢enost svih dionika unutar kolektiva. Ona
ponajprije podrazumijeva ulaganje u osobni i profesionalni razvoj koji je moguce posti¢i samo
kontinuiranim zajednickim radom i trudom.
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MULTIKULTURALNOST OD NAJRANIJE DOBI

Sazetak

U danasnjem multikulturalnom drustvu djeca rane i predskolske dobi trebaju spontano
upoznavati i osvjeStavati uze i Sire kulturno okruzenje. Ukljucivanjem djece u medunarodni projekt
,Say hello to the world* omogucena im je interkulturalna komunikacija povezivanjem sa zemljom
partnerom pri cemu djeca stvaraju nova prijateljstva. Kroz razlicite zanimljive aktivnosti upoznaju
kulturu vlastite zemlje te u isto vrijeme uocavaju medukulturalne razlike, rjesavaju probleme
netolerantnosti prema drugima i drukcijima, prevladavaju stereotipe i predrasude. Djeca ukljucena u
projekt takoder razvijaju kreativnost, bogate rjecnik, razvijaju pozitivnu sliku o sebi i osjecaj viastite
vrijednosti te aktivno unaprjeduju vlastite informacijsko-komunikacijske vjestine. Program ,,Pet
prstiju” sadrzi ukupno pet tema kroz koje se djeca poblize upoznaju s viastitom kulturom i kulturom
zemlje partnera. Teme koje se obraduju su: To sam ja, Ja i moja obitelj, Ja i moj vrti¢, Ja i moje
mjesto/grad te Ja i moja drzava. Za svaku od tema predvideni su videopozivi, pri kojima djeca imaju
priliku vidjeti svoje nove prijatelje i uéi s njima u interakciju. Posebna vrijednost ovog projekta jest
ukljucivanje obitelji djece u samu provedbu, sudjelovanje u pojedinim aktivnostima unutar tema.
Sudjelovanjem u projektu moze se uociti visestruka dobrobit za djecu, pri cemu od najranijih godina
postaju gradani svijeta.

Kljuéne rijeci: dobrobit; komunikacija; kultura; projekt; tolerancija

Uvod

Kontinuirana drustvena i politicka previranja u svijetu danas viSe nego ikad naglaSavaju
vaznost multikulturalnosti unutar odgojno-obrazovnog procesa. U svojoj definiciji multikulturalizam
oznacava javnu politiku koja kroz odgojno-obrazovni proces potice interes i znanje kod djece prema
razli¢itim kulturama, razvija osjeéaj ravnopravnosti, medusobnog postovanja i prihvacanja razlicitosti.

Konvencija o pravima djeteta (1989) naglasava vaznost aktivnoga sudjelovanja djece u svojem
regionalnom, nacionalnom i svjetskom okruzenju s ciljem razvoja u aktivnoga gradanina buduc¢nosti,
dok Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama istice nuznost osposobljavanja
djece za zivot u multikulturalnom svijetu (Zakon o odgoju i obrazovanju za osnovne i srednje Skole
2011, str. 3). Nacionalni okvirni kurikulum (2011) naglasava usmjerenost europskih obrazovnih
politika na stjecanje razli¢itih kompetencija, od razvoja kritickoga misljenja, inovativnosti i
poduzetnosti, pa do stjecanja digitalnih kompetencija i kulturne svijesti i izrazavanja, u cilju §to boljeg
prilagodavanja djece na zivot i rad u skladu s brzim globalnim promjenama. Nacionalni kurikulum za
rani i predskolski odgoj (2014, u daljnjem tekstu NKRPOO) temeljni je dokument u Republici
Hrvatskoj koji sadrzi vrijednosti, ciljeve i nac¢ela unutar odgojno-obrazovnog podrucja te definira
kompetencije potrebne za cjelovit rast i razvoj svakog pojedinca i drustva u cjelini.

Kroz odgojno-obrazovnu politiku definiramo kakvo drustvo Zelimo biti, odnosno, kako bi
ostvarili odgojno-obrazovnu djelatnost bitno je usuglasiti obrazovne ciljeve i vrijednosti. Temeljne
vrijednosti koje istice NKRPOO (2015) su znanje, solidarnost, identitet i odgovornost. Znanje i
cjelozivotno obrazovanje temeljni su pokreta¢ svakog pojedinca i drustva u cjelini koje mu
omogucava bolje razumijevanje i kriticko razmisljanje o sebi i svijetu koji ga okruzuje; solidarnost
koja podrazumijeva osjetljivost prema drugima u svojoj neposrednoj okolini, ranjivim druStvenim
skupinama i cjelokupnom Zzivotnom okruzenju; identitet kao posebno vazan segment u trenutku
snaznih globalnih previranja kada je posebno vazno generacije koje dolaze osvjestavati za prihvacanje
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kulturne raznolikosti te izgradnju osobnog, kulturnog i nacionalnog identiteta kroz poStivanje i
uvazavanje razliitosti i naposljetku, odgovornost u vidu odgovornog ponasanja i djelovanja djece i
mladih prema sebi i drugima. Sve temeljne vrijednosti koje promi¢e NKRPOO (2015) imaju za cilj
omoguciti svakom pojedincu cjeloviti osobni razvoj, oCuvanje nacionalne, materijalne i duhovne
bastine te otvorenost za europski suzivot razlic¢itih kultura koji ¢e omogucditi stvaranje drustva i
odrzivog razvoja.

Sukonstruktivisticko i1 konstruktivisticko shvacanje djeteta i djetinjstva, dijete vidi kao
cjelovito bi¢e koje aktivno sudjeluje u svojem odgojno-obrazovnom procesu. Najve¢u ulogu u
spontanom i angaziranom sudjelovanju djece u procesu spoznavanja ima projektno ucenje. Slunjski
(2001) pod projektnim uc¢enjem podrazumijeva niz aktivnosti u kojima jedno ili viSe djece proucava
neku temu, a dozivljaj smislenosti im omogucuje da maksimalno iskoriste svoje vjesStine i sposobnosti.

Projektni pristup uéenju omoguéava djeci da istrazuju teme koje ih interesiraju, pri ¢emu ih
odgojitelj usmjerava i produbljuje njihovo ucenje. U cilju ostvarivanja djetetove maksimalne dobrobiti
vazno je kontinuirano raditi na partnerskom odnosu s roditeljima kao primarnim odgojiteljima svoje
djece. Stvarajuéi uvjete za aktivno ukljucivanje roditelja u odgojno-obrazovni proces, omogucéavajuci
im da isti kreiraju i evaluiraju, istovremeno postujuci i uvazavajuéi njihove razlicitosti, vrti¢ postaje
mjesto stvaranja partnerskih odnosa dvaju potpuno razlicitih, ali temeljnih sustava s ciljem
ostvarivanja djetetove dugorocne dobrobiti.

Medunarodni projekt ,,Say hello to the World* osnovao je FINI zavod Radece, delo za mlade,
2011. godine, kako bi se djeci omogucilo upoznavanje uzega i Sirega kulturnog i drustvenog okruzenja
te utjecalo na prevladavanje stereotipa i predrasuda kao vaznog elementa zdravog suzivota s drugima i
drukcijima. Djeca rane i predskolske dobi povezuju se s partnerskim vrticem putem videomreze i ,,My
hello* mrezne aplikacije. Projekt je koncipiran kroz pet tema, tj. pet prstiju, pri ¢emu se za svaki od
njih provode zanimljive aktivnosti s djecom te se dio njih tijekom videopoziva prezentira djeci iz
partnerskoga vrti¢a. Tijekom projekta obraduju se sljedece teme: To sam ja, Ja i moja obitelj, Ja i moj
vrti¢, Ja i moj grad i Ja i moja drzava. Obrada jedne teme (prsta) traje oko jedan mjesec te nakon toga
slijedi njezino predstavljanje putem videopoziva pri ¢emu djeca imaju priliku u realnom vremenu
komunicirati sa svojim novim prijateljima iz partnerskoga vrti¢a. Ukljuéivanjem u projekt djeca imaju
moguénost upoznavanja razliCitih kultura i1 tradicija te spontanog ucenja drugog jezika. Kroz
mnogobrojne aktivnosti razvija se osam temeljnih kompetencija za cjelozivotno ucenje koje Cine
okosnicu za razvoj drugih kompetencija temeljenih na pozitivnoj slici o sebi (Nacionalni kurikulum za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Tijek provedbe projekta kontinuirano prati organizator,
FINI zavod Radece, te vrti¢ dobiva Casni naziv ,,Tolerantan vrti¢* ukoliko provede sve planirane
korake, za svaki korak napiSe evaluaciju i ostvari postavljene ciljeve projekta.

Razrada projekta

Projekt je zapoceo povezivanjem s vrtiCem partnerom od strane organizatora putem mrezZne
aplikacije ,,My hello“. Partner u projektu je vrti¢ Migdzynarodowe Przedszkole BRITANNICA,
Olsztyn iz Poljske i skupina Sarneki, mjeSovita odgojna skupina s ranim ucenjem engleskoga jezika.
Nakon predstavljanja samog projekta roditeljima naSe odgojne skupine i dobivanja potrebnih
suglasnosti, djeca su poblize proucila zemlju iz koje dolaze nasi partneri i oznacili njezino mjesto na
karti svijeta koja se nalazi u nasoj sobi dnevnog boravka.

Prvi prst, palac, obraduje temu ,,To sam ja“ koja za cilj ima osvijestiti sliku o sebi, potaknuti
djecu na razmisljanje o vlastitim posebitostima te karakternim i fizickim osobinama. Nakon uvodnog
razgovora s djecom i njihovog opisivanja sebe, svojih prijatelja iz skupine te naglasavanja pozitivnih
karakteristika, djeca su izradila svoju osobnu kartu. Mjerenjem tezine i visine, usporedbom veli¢ine
dlana i stopala jacali su matematicke kompetencije te suradnicke odnose. Na zidnom metru
postavljenom u sobi dnevnoga boravka medusobno mjere visinu jedni drugima, usporeduju dobivene
vrijednosti te ih prenose na veliki papir, dok tjelesnu teZinu mjere vagom i dobivene vrijednosti biljeze
na brojevnom pravcu. Promatrala su i opisivala svoje fotografije, usporedivali sli¢nosti i razlike s
ostalim kulturama i rasama diljem svijeta. Prou¢avanjem knjige ,, S djecom oko svijeta“ djeca su
proucavala sli¢nosti i razlike koje ih ¢ine jedinstvenima i posebnima bas$ takvi kakvi jesu. Kreativno
izrazavanje poticali smo izradom autoportreta nakon promatranja vlastitih odraza u zrcalu i portreta
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prijatelja iz skupine, otiskivanjem dlana i izrade mozaika od slagalica s imenima sve djece, ¢ime smo
jacali medusobnu povezanost i pripadnost skupini. Digitalne kompetencije djeca razvijaju koristeci
internet u svrhu pretrazivanja zanimljivosti o Poljskoj, prouc¢avanjem zastave, sluSanjem tradicionalne
poljske glazbe te preslusavajuéi osnovne pozdrave na Poljskom kao uvod u videopoziv. Tema ,,To
sam ja“ zaokruzena je prvim videopozivom s prijateljima iz Poljske, tijekom kojeg su se djeca
medusobno upoznala. Predstavili su se jedni drugima na materinskom i engleskom jeziku te im
pokazala svoje autoportrete. Djeca su otpjevala pjesmicu na engleskom ,,Head, shoulders, knees and
toes” te medusobno usvojila nove rije¢i vezane uz tematiku prvog prsta — moje ime je, ja sam
djevojcica ili djecak. Ponavljanje rije¢i na jeziku zemlje partnera izazvalo je puno smijeha medu

......

Drugi prst, kaziprst, obraduje temu ,Ja i moja obitelj* kroz koju djeca upoznaju razlicite
oblike obitelji, promatraju svoje obiteljsko okruzenje i usporeduju ga s drugim kulturama, uvazavaju
razli¢itosti 1 osvjestavaju postojanost zZivotnog ciklusa u kojem sve ima svoj pocetak i kraj. Tijekom
ove teme posebno je do izrazaja dosla suradnja s roditeljima. Djeca su kod kuée izradila obiteljsko
stablo te provela mali intervju s najblizim uku¢anima, istrazuju¢i $to najvise vole jesti, koje su im
omiljene boje i sl. Kroz opis obiteljskog stabla i prezentaciju napravljenog intervjua predstavili su
svoje obiteljsko porijeklo, uocavali obiteljske odnose, jacali samopouzdanje, pozitivnu sliku o sebi te
razvijali jezicne kompetencije na materinskom i engleskom jeziku. Kreativnost smo poticali razli¢itim
scenskim igrama, obogaéivanjem prostora za simbolicku igru te upoznavanjem s razli¢itim likovnim
tehnikama poput crtanja prstima pri cemu smo imali pomo¢ pedagoginje koja je aktivno sudjelovala i
u svim videopozivima. Prilikom drugog videopoziva djeca su predstavila svoje obitelji uz pomo¢
obiteljskog stabla, usvojili smo nove rije¢i poput mama, tata, brat, sestra i sli¢no, te zajedno otpjevali
pjesmicu ,,Daddy finger®.

Vrticko okruzenje i razlicita zanimanja u njemu upoznajemo kroz tre¢i prst, srednjak, i temu ,,
Ja i moj vrti¢“. Pri kraju svakog videopoziva dogovaramo datum iduéeg susreta i ukratko dogovaramo
tijek istog. Zbog posebitosti naseg vrtica odlu¢ujemo snimiti kratak film s djecom te se na taj nacin
predstaviti prijateljima. Nakon razgovora s djecom o izgledu naseg vrtica, prouc¢avanju njegova tlocrta,
izrade maketa, grafickog prikaza sobe naseg dnevnog boravka, usmjerili smo paznju na zanimanja i
ljude koji u njemu rade. Imenovali smo osobe s kojima svakodnevno suradujemo poput, kuhara,
spremacica, logopedinje, psihologinje, ravnateljice i dr., opisali njihova zanimanja i naglasili njihov
doprinos nasem vrticu. Prije snimanja filma posjetili smo sve susjedne skupine te s djecom dogovorili
koja je njihova posebitost kojom bi ih mogli predstaviti nas§im prijateljima. Osim matematickih
(usporedba veli¢ina, odnosa, izrada makete) i jezicnih kompetencija, razvijali smo kreativnost i
digitalne kompetencije snimanjem filma. Djeca su odabrala koga Zele posjetiti i na koji nacin ih
predstaviti prijateljima. Ostvarili smo odli¢nu suradnju sa svim sustru¢njacima unutar naseg vrtica jer
su svi zeljeli biti dio naseg filma koji smo predstavili na tre¢em videopozivu. Nasi prijatelji predstavili
su nam svoju ustanovu obilaskom u realnom vremenu. Usvojili smo nove rijeci poput vrti¢, skupina,
dvoriste, ljuljacka i sl.

Tema Cetvrtog prsta bila je ,,JJa i moje mjesto” kroz koju su djeca poblize upoznala grad
Zagreb, njegove znamenitosti i obiljezja. Na poticaj odgojitelja, roditelji su s djecom organizirali
Setnje gradom Zagrebom te fotografirali i snimali njima najzanimljivije objekte, prirodu i sl. Djeca su
aktivno koristila racunalo skupine pronalazeci na internetu grb grada Zagreba, zastavu, geografsku
kartu te zanimljive lokacije i najpoznatije gradevine. Ova tema je kod djece pobudila veliku znatizelju
jer su svakodnevno novim informacijama nadogradivali vlastitu spoznaju o gradu u kojem Zive.
Inicijativnost i poduzetnost djece dosla je do izrazaja tijekom izrade umne mape grada Zagreba koja je
realizirana kao kreativni mozaik fotografija i djecjih crteza. Starija djeca koja su ujedno i Skolski
obveznici, aktivno su usavrSavala visestruke kompetencije samostalno piSuci nazive vezane uz na$
grad, proucavaju¢i udaljenost od Zagreba do Olsztyna i sl. te kao iskusniji prijatelji podizuéi
svakodnevno razinu znanja i kompetencija mladoj djeci u skupini. Tijekom videopoziva Poljaci su
nam predstavili svoj grad Olsztyn kroz fotografije veceg formata, dok su djeca skupine Teddies
Poljacima ponosno prezentirala svoju umnu mapu koja je prikazivala neke od simbola grada Zagreba
poput: zastave, uspinjace, grickog topa, Trga bana Josipa Jeladi¢a, katedrale, Markove crkve, HNK-a,
trznice Dolac, licitarskog srca, ZOO-a, planine Medvednice, rijeke Save, park-Sume Maksimir itd.
Videosusret smo zatvorili tradicionalnom igrom s pjevanjem ,,U Zagrebu je kucica®.
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Peta i ujedno posljednja tema bila je ,,Ja i moja drzava™ putem koje su djeca osvjeStavala
vlastiti nacionalni identitet te kroz mnoStvo zanimljivih aktivnosti ucila o Republici Hrvatskoj,
njezinim kulturnim i prirodnim bogatstvima. Usporedno s upoznavanjem vlastite drzave, djeca su ucila
i o Republici Poljskoj istrazujué¢i njezine posebnosti na internetu (poznate gradevine, prirodna
bogatstva, zastavu, himnu, jezik...). U obiteljima se razgovaralo o mjestima u Hrvatskoj koja su djeca
dosad posjetila te su imala priliku kroz svakodnevne razgovore prenijeti drugoj djeci u skupini vlastita
iskustva. NaSa valuta, hrvatska kuna, djecu je potaknula na likovno izrazavanje koje se kasnije
pretocilo u igranje razlicitih simbolickih igara u kojima su djeca razvijala govor i svoje matematicke
kompetencije broje¢i novac te kupujuci i prodavajuéi razli¢itu robu i usluge (igra trgovine, frizera,
knjizare, salon za njegu kuénih ljubimaca i sl.). Djeca su uz pomo¢ odgojitelja napravila selekciju
djecjih likovnih radova i fotografija, ovaj put na ocrtanoj karti Hrvatske. Prijateljima u Poljskoj djeca
su predstavila nasu zastavu, sluzbenu valutu hrvatsku kunu, pulsku Arenu, kravatu, Bas¢ansku plocu,
hrvatskog Apoksiomena, planine Velebit i Dinaru, Plitvicka jezera, Dioklecijanovu palacu, nacionalne
parkove Brijune i Krku, krapinskog neandertalca i dr. Usvojili smo nove rijei na Poljskom poput
drzava, zastava, himna, planina. Posljednji videosusret zavrSili smo pojedinacnim pozdravljanjem
djece, upucivanjem lijepih Zelja za buducnost i zajednickim mahanjem za kraj.

Zakljucak

Uklju¢ivanjem djece u medunarodni projekt ,,Say hello to the world“ u praksi se radi na
ozivotvorenju Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) te se kroz
djeci primjerene aktivnosti pozitivno utjeCe na stvaranje novih, tolerantnih i1 multikulturalnih
generacija. Upoznavanjem uzega i Sirega druStvenog, prirodnog i kulturnog okruzenja djeca uce o sebi
i drugima te na taj nacin spontano prevladavaju netolerantnost, predrasude i stereotipe kako bi u
buduénosti bili predvodnici zdravog druStvenog okruzenja u kojem ima mjesta za razli¢ite kulture.
Tijekom projekta kod djece se razvijaju sve kljuéne kompetencije za cjelozivotno ucéenje, $to je
odli¢an preduvjet za daljnje uspjesno $kolovanje i ostvarivanje kvalitetnih i pozitivnih meduljudskih
odnosa. Sudjelovanjem u projektu stvara se pozitivno ozraéje u cijelom vrtiéu koji postaje mjesto
partnerstva s roditeljima, tolerancije, prihvacanja razlika i otvorenosti za nova iskustva i prijateljstva.
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OSNAZIVANJE RODITELJA I DJECE IGROM I UCENJEM KROZ
ZAJEDNICKE AKTIVNOSTI

Sazetak

U ustanovama za rani odgoj i obrazovanje suradnja s roditeljima je iznimno izazovna,
zahtjevna i jako vazna. Kreiranje poticajne atmosfere za igru i ucenje kroz zajednicke aktivnosti djece
i roditelja te zastita i sigurnost djece zahtjevna je za roditelje i ponekad je tesko ostvariva.

Ucinkoviti nacin ucenja kroz igru i osnaZivanje roditelja su zajednicke aktivnosti djece i
roditelja kombinirane s theraplay aktivnostima.

Cilj izlaganja je prezentiranje nacina rada s namjerom poboljsanja kvalitete odnosa roditelj —
dijete i povecanje samopoStovanja i medusobnog povjerenja.

Zajednickom igrom (roditelj — dijete) izgraduje se pozitivan odnos i osjecaj dublje medusobne
povezanosti te djetetu Saljemo sljedece vazne poruke: OVDJE SAM, CUJEM TE, RAZUMIJEM TE,
VAZAN SI MI.

Strukturirane radionice temeljene su na svim osjetnim modalitetima te pomazu djetetovom
cjelokupnom razvoju: intelektualnom, socijalnom, emocionalnom, moralnom i estetskom. Svako dijete
dobiva priliku za osobno izrazavanje i samoprezentiranje. Djetetovim individualnim izrazavanjem
uocavamo njegove interese, sposobnosti, nacine razmisljanja, kreativnost te ih bolje upoznajemo, a
pokazalo se korisnim u jacanju roditeljskih kompetencija.

Odrastanjem djeca nailaze na mnogo stresora. Razvijanje otpornosti nudi mogucnost za
psiholosku uravnotezenost. Theraplay aktivnosti su jedan od nacina kako previadati nepovoljne
Zivotne okolnosti.

Kroz izlaganje ce se prezentirati iskustva ovakvog nacina rada te dobrobiti igre i zajednickog
ucenja u razlicitim situacijama.

Kljuéne rijeci: privrzenost; theraplay aktivnosti

Uvod

Sve slozenija i zahtjevnija uloga roditelja danas zahtijeva dodatna znanja i vjeStine. O
roditeljskoj uspjesnosti u odgojnom djelovanju ovisi kako ¢e se dijete razvijati i hocée li razviti svoje
pune potencijale. Roditelji imaju pravo na podrsku kako bi se mogli nositi s izazovnim ulogama
roditeljstva. Djecji vrti¢i su prostori gdje se djeca medusobno druze i okupljaju, ali i gdje je najlakse
stvarati uvjete za zajednicka druzenja roditelja s odgojiteljima i stru¢njacima u vrticu kako bi
razmijenili svoja iskustva, potrazili rjeSenja za situacije s kojima se tesko nose tijekom odrastanja
djeteta te stekli nova znanja, vjeStine i dobili odgovore na pitanja koja im olakSavaju noSenje sa
zahtjevnim trenutcima u ovom iznimno osjetljivom razdoblju odrastanja djeteta. Isto tako, djecji vrti¢i
su mjesta gdje roditelji mogu usvajati drukcije naCine ucenja s djecom, tj. ucenje kroz igru i
osnazivanje roditelja kroz zajednicke aktivnosti djece i roditelja kombinirane s theraplay aktivnostima.

Kvalitetna ustanova ranog i predskolskog odgoja suradnju s roditeljima stavlja visoko na listi
prioriteta i pronalazi oblike suradnje roditelja i odraslih koji ¢e podupirati i podrzavati potrebe
roditelja i sredine u kojoj djeluje.
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Zajednicke aktivnosti roditelja i djece

,,Svako dijete zasluZzuje imati uzor — odraslu osobu koja nikada neée odustati od njega, koja ¢e ga
neprestano poticati da dade sve od sebe i zbog koje ¢e se potruditi da postane najbolje Sto moze.” Rita
Pierson

Igra je najvazniji djecji posao. To je spontana aktivnost putem koje dijete istrazuje
sebe i svoju okolinu, izrazava svoje misli, osjecaje i poteskoce. Igra je instinktivna, svojstvena svakom
djetetu i pruza puno mogucnosti za ucenje i razvijanje vjestina koje doprinose djetetovom razvoju.
Dijete raste i razvija se kroz igru. Uz potporu odraslih, primjeren prostor i materijal za igru, djeca
imaju najbolje izglede da postanu zdravi, sretni i uspje$ni ¢lanovi drustva. Obitelj je prva i najvaznija
odgojna sredina u kojoj se, uz emocionalnu povezanost, pruza podrska djeci u razvoju i uc¢enju. Kako
bi se odrzala kvalitetna komunikacija, toplo ozracje i obiteljska povezanost, potrebno je svakodnevno
izdvojiti vrijeme za zajedniC¢ko druZenje i igru (Nenadi¢-Bilan, 2014, prema Paié, 2018). Odrasli
trebaju djeci stvoriti uvjete za igru (igracke, razni materijali, prostor, vrijeme i suigraci) i biti spremni
sudjelovati u njezinu odvijanju na nenametljiv nacin. Njihov indirektan odnos tijekom igre omogucuje
djetetu ucenje kako biti zajedno, kako dijeliti, pregovarati, rjeSavati sukobe i zauzimati se za sebe
(Klarin, 2017). Kroz zajednicke aktivnosti koje se odvijaju u podrZzavaju¢em okruzenju roditel;j i dijete
mogu dozivjeti nova iskustva i interakcije, §to moze poboljsati 1 produbiti odnos roditelja i djeteta.
Vazna uloga obitelji je razvijanje osjecaja sigurnosti koji mu pomaze da se nosi s izazovima svijeta
koji ga okruzuje. Ta sigurnost se postize kroz razvoj privrzenosti u ranom razvoju djeteta.

Privrzenost

Teorija privrzenosti naglasava vaznost ranih, bliskih odnosa roditelja i djece za razvoj
emocionalnog funkcioniranja, kako u djetinjstvu, tako i u mladenaStvu. Sigurna privrzenost, koja se
javlja kao rezultat adekvatnog reagiranja roditelja na djetetove potrebe te pruzanje ljubavi, paznje,
njeznosti, podrske i zastite, doprinosi boljem emocionalnom funkcioniranju djeteta.

PrivrZzenost koju roditelj razvije s djetetom u najranijoj dobi, kao i kvalitetna
interakcija, utjecu na razvoj djetetove slike o sebi, odnose s drugima te na socijalnu i akademsku
uspjesnost. Mozemo reci da je sigurna privrzenost razvijena izmedu roditelja i djeteta zalog za razvoj
djetetove dobrobiti kasnije u Zivotu.

Djeca o sebi i svijetu uce kroz odnose, prvenstveno kroz prvi odnos koji formiraju, a
to je odnos privrzenosti roditeljima. Ukoliko odredeni ¢imbenici rizika ometaju razvoj sigurne
privrZenosti roditelja i djeteta, dijete nema jasnu ,,socijalnu kartu“ za snalazenje u budu¢im odnosima.
Bez prilike za pozitivne odnose s odraslima, djeca imaju ogranicene uvjete za razvoj samokontrole ili
pozitivne interakcije s drugima. Rani odnosi u djetinjstvu imaju dominantni utjecaj na mozak jer isti
neuralni putevi koji su zaduzeni za socijalnu percepciju takoder upravljaju i stvaranjem znacenja,
organizacijom pamcenja, kapacitetom za interpersonalnu komunikaciju i regulacijom tjelesnih stanja i
emocija. Odnos s roditeljima utjeCe na razvoj djetetovog prefrontalnog korteksa, dijela mozga koji
integrira sve druge dijelove mozga (Siegel i Bryson, 2015).

Niz istrazivanja ranih preventivnih intervencija (Bakersmans-Kranenburg, van
Ijzendoorn i Juffer, 2003) s djecom rane i predskolske dobi i njihovih roditelja pokazuju da
intervencije koje nude edukativnu komponentu za roditelje i odredeni broj zajednickih susreta roditelja
1 djeteta u najvecoj mjeri povecavaju roditeljsku osjetljivost na dijete i njegove potrebe. Povecanje
roditeljske osjetljivosti na dijete povecava razinu sigurne privrzenosti djeteta, a rana intervencija i
prevencija usmjerena na privrZzenost, otpornost i igru osnazuje rast i razvoj djeteta.

Zajednickom igrom roditelja i djeteta mozemo na jednostavan i ucinkovit nacin poboljSati odnos
izmedu roditelja i djeteta. Kroz zajednicku igru potiCemo bolju povezanost, pozitivan odnos,
osnazujemo privrzenost izmedu roditelja i djeteta, samopostovanje i povjerenje u sebe i druge.

72



Cetiri su vazne komponente za sigurnu privrzenost: dodir, blizina i pogled u o¢i; emocionalno
uskladivanje; sigurno okruZenje i zajednicka zabava, uzivanje, igra.

Theraplay aktivnosti

Jedan od nacina kako graditi bolje odnose s djecom kroz igru temeljenu na
privrzenosti su Theraplay aktivnosti. Theraplay je strukturirani oblik terapije igrom koja je primarno
namijenjena za poboljSavanje kvalitete odnosa izmedu roditelja i djeteta. Aktivnosti i igre su zabavne,
fizicke i povezujuce za sudionike. Cilj zajednicke igre roditelja i djeteta je pomo¢i roditeljima i djeci
izgraditi pozitivan odnos i osjecaj dublje medusobne povezanosti. Zajednickom igrom roditelja i
djeteta Zelimo pomodéi roditelju da djetetu posalje sljedeée vazne poruke: OVDIJE SAM, CUJEM TE,
RAZUMIJEM TE, VAZAN SI MI.

Igre su podijeljene u Cetiri kategorije: struktura, izazov, ukljuéivanje i njegovanje.
Struktura ukazuje na vaznost pravila i granica za djetetovo ponaSanje kako bi mu okolina bila
predvidiva i sigurna. Odrasli je osoba od povjerenja, pouzdan, moguci oslonac; pomo¢ u organizaciji i
pruzanju podrSke djetetu u razvoju samokontrole. Posebno vazno za djecu koja nisu regulirana,
impulzivna su, imaju ispade bijesa, ponasaju se agresivno ili im je unutarnji svijet kaoti¢an.
Povezanost — ukljucenost se odnosi na roditeljevu potpunu fizicku i emocionalnu usredotocenost na
dijete kako bi se stvorila skladna veza (radost zajedni$tva), a djetetu pruZio osjecaj smirenosti.
Povezivanje s djetetom na zaigran, pozitivan i veseli nacin poti¢e djecu na interakciju s odraslima.
Aktivnosti ukljucuju efekt iznenadenja, topline i briznosti koja ¢e privuéi djetetovu paznju i stvoriti
mu osjecaj ugode. Djetetu Saljemo poruku tu sam s tobom, vazan si mi. Ove aktivnosti posebno su
korisne za povucenu djecu, djecu s depresivnim ili autistiénim elementima.

Aktivnosti u kategoriji izazov pomazu djetetu napredovati u skladu s njegovim sposobnostima, poti¢u
osjecaj sposobnosti i samouvjerenosti, dozivljaj uspjeha, a isto tako, pomazu mu savladati situacije u
kojima postoji rastu¢a napetost. Vezano je uz djetetovu prirodnu potrebu za istrazivanjem i
preuzimanjem odgovornosti primjerene svojoj dobi. Dijete zeli sudjelovati u aktivnostima u kojima
uvjezbava neku vjestinu jer na taj nacin stvara osjecaj uspjeha i povjerenja u svoje sposobnosti.

Njega ukljucuje aktivnosti u kojima je vazna paznja, bliskost, njezan dodir, osje¢aj bezuvjetnog
prihvacéanja, osjecaj da su cijenjeni i voljeni. Ove igre pomazu da se kod djeteta razvije osjecaj da je
voljeno i prihvaceno takvo kakvo jest. Njegujuca igra pomaze regulaciji emocija i ponasanja.
Zajednicke aktivnosti roditelja i djece provedene su kao dio projekta ,,Rastimo zajedno i mi!“, koji je
omogucio provodenje evaluiranog programa radionica za jaCanje roditeljskih vjestina ,,Rastimo
zajedno* (Pe¢nik i Starc, UNICEF, 2010) s roditeljima predskolske djece koji su suoceni s rizicima za
roditeljstvo. Iznimno je vazno jacanje i osnaZivanje kompetencija roditelja koji odgajaju djecu u
zahtjevnijim okolnostima te osnazivanje strucnih voditelja kako bi se osigurala kvalitetna podrska
roditeljstvu kao vaznom faktoru u odgoju za dobrobit djeteta. ,,Rastimo zajedno i mi!*

Projekt se provodio u Djecjem vrticu Bjelovar te u Zrinskom Topolovcu. Djeca su za vrijeme
radionica bila u igraonici, u poticajnom i zanimljivom okruzenju.

Dobrobiti provodenja zajednickih aktivnosti roditelja i djece: aktivnosti su osnazujuce i
povezujuce, ugodno im je, ne Zure kuéi nakon zajednicke igre, djeca su trazila roditelje da ne prekidaju
igru, pozitivna, podrzavajuca i topla atmosfera. Roditelji su aktivnosti mogli provoditi kod kuce;
uzivali su u aktivnostima s namjerom da ih nastave raditi u vlastitom okruzenju. Molili su pisani
materijal kako bi se mogli prisjetiti aktivnosti.

Aktivnosti su se provodile i kao samostalne aktivnosti s roditeljima i djecom u okviru projekta
,PRO-AKTIV: poticanje, razmjena, osnazivanje — aktivnosti Zena i djece Kosova.

Zakljucak
Zajednicke aktivnosti roditelja i djece su vazan alat za ucenje djece. ZajedniCkom igrom
(roditelj — dijete) izgraduje se pozitivan odnos i osjecaj dublje medusobne povezanosti te djetetu

Saljemo poruke da smo tu samo za njega. Aktivnosti Theraplaya su jedan od nacina kako to mozemo
raditi, nama se pokazao vrlo koristan u radu. Kroz jednostavne i povezujuée aktivnosti omogucen je
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roditeljima i djeci druk¢iji nacin povezivanja, puno sretnih i ugodno provedenih trenutaka. Ujednacena
je procjena stru¢nih radnika o tome da je ovakav nac¢in poducavanja roditelja uspjesan i koristan.
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Katica Malkoc¢
Tatjana Sesek

KINA PROJEKT

Sazetak

Kako bi djeci bilo osigurano ucenje na prirodan nacin, praceni su njihovi interesi te su tako
djeca zadovoljavala svoje potrebe za istrazZivanje kroz projekt. Stvarano je okruzenje koje omogucuje
ucenje s razumijevanjem putem svih osjetila. U suradnji s djecom i roditeljima osmisljen je i realiziran
centar u sobi dnevnog boravka koji je nazvan Kineski restoran, a aktivnosti vezane uz temu, prosSiruju
se na sve ostale centre. Djeca su istrazivala kroz sve medije i tako razvijala svoje potencijale,
promatrala, predvidala, poduzimala akcije te kroz zapise i crteze dokumentirala vlastiti proces ucenja.
Kao podrska djecjih interesa nastale su aktivnosti: imitativna igra u kineskom restoranu,
konstruiranje kineskih znamenitosti, obrada prica, putovanje u Kinu — istrazivanje geografske karte,
upoznavanje s pojmom istraziva¢ — Marco Polo, kineski izumi, ¢ajevi — senzorno iskustvo, ¢ajana,
porculan, istrazivanje kroz likovnost, kineska kultura, razlicite rase ljudi. Kroz sve aktivnosti
odgoyjitelji su istrazivali uvjete u kojima su djeca mogla aktivno istraZivati, postavljati pitanja, iznositi
svoje hipoteze i samostalno dolaziti do rjesenja. Uloga odgojitelja bila je podrzavanje djece u
istrazivanju svijeta u kojem Zive, a osobito prirodoslovija te poticanje tolerancije prema razlicitim
kulturama i razlicitostima opcéenito.

Kljucne rijeci: istrazivanje, okruzenje, poticanje; proces
Uvod

S obzirom na to da je Djecji vrti¢ Gajnice ustanova u kojoj se ve¢ dugi niz godina velika
vaznost posvecuje ranoj stimulaciji osjetila, odgojitelji su svjesni koliko vaznu ulogu imaju u tom
aspektu djecjega razvoja. Velika se vaznost pridaje osmi$ljavanju prostorno-materijalnoga konteksta
jer je on jedan od pokretaca urodenih mehanizama djece koji ih poti¢e da ono §to ih okruzuje istrazuju
aktivno svim svojim osjetilima. Odgojitelj se vodi svojim senzibilitetom za prepoznavanje trenutka
ukoliko kod djece pocinje slabiti interes za ponudenu aktivnost te u kojem smjeru treba razmisljati
prema dopunjavanju ili mijenjanju prostorno-materijalnoga konteksta. Odgojitelji su usmjereni k tome
da ozragje i Citav kontekst zajedniCkoga istrazivanja djece i odraslih u velikoj mjeri ovisi o prostorno-
materijalnom bogatstvu, uzevsi u obzir da su interesi djece na prvom mjestu. Uvijek je pridavana
vaznost dostupnosti i adekvatnim poticajima te su odgojitelji zajedno s djecom promisljali i
razgovarali, slusali §to ih zanima, $to znaju i Sto bi Zeljeli saznati. Tijekom promatranja djecje igre,
odgojitelji poticu djecu da razmisle gdje i na koji na¢in mogu potraziti odgovore na svoja pitanja.

Tijekom provodenja ovog projekta pokazala se vaznom procjena odgojitelja kada intervenirati
u djecju aktivnost (Slunjski, 2001) jer je izazovno bilo pratiti u kojem smjeru i koliko dugo ¢e zajedno
s djecom provesti na ovom ,,putovanju u Kinu*.

Projekt Kina trajao je jednu pedagosku godinu (2021./2022.), a ciljevi projekta bili su:
otvorenost u aktivnom trazenju odgovora i inicijativnost u istrazivanju i uc¢enju, stvaranje suradnickih
odnosa, prepoznavanje vlastitih potencijala i osvjeStavanje vaznosti pojedinca u timskom radu,
postivanje i prihvacanje razlicitosti medu ljudima te stjecanje novih znanja. Zadatci koji su postavljeni
na pocetku bili su: umanjivanje nelagode u javnom iznoSenju vlastitih misli, ideja i pitanja, inicijativa
u trazenju odgovora na pitanja i prepoznavanje izvora iz kojih se moze zadovoljiti znatizelja i naéi
odgovori, savladavanje uspjesne i konstruktivne komunikacije s drugima, razvijanje radoznalosti i
Sirenje interesnih podrudja i vidika izvan uobi¢ajenoga okruzenja, prihvacanje i uzivanje u raznolikosti
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svijeta u kojem djeca zive, otvorenost prema drugim kulturama i1 rasama ljudi te Zelja za
produbljivanjem razumijevanja vlastitih iskustava i okruzenja.

Tijek projekta

Tijekom igre nekolicine djece u centru koji obi¢avamo nazivati obiteljski, a sastoji se, medu
ostalim, od dobro opremljene kuhinje, ¢uo se razgovor u kojem je djecak predlozio da bi to zapravo
mogao biti kineski restoran. Odabrao mu je ime ,,Pamusi“. Djevojcica je dodala da je bila u kineskom
restoranu i pocela ga opisivati. Nekolicina je slusala i povremeno se uklju¢ivala u razgovor svojim
prijedlozima o jelima i uredenju. Razgovor se dalje nastavio o izgledu ljudi koji posluzuju u tom
restoranu, glazbi, mirisima, okusima i sli¢no. U razgovoru s djecom, odgojiteljice su saznale da vecina
djece nema ovakvih neposrednih iskustava, pa su odlucile pomoc¢i djeci da obiteljski centar preurede u
kineski restoran. U Zelji da se odgovori na djecju kreativnost, inicijativu i autenti¢nost te da se stvore
uvjeti za aktivno istrazivanje, ukljuceni su roditelji koji donose pedagoski neoblikovani materijal za
potrebe ovog projekta i dje¢jeg istrazivanja.

Djeca su iznosila svoje prijedloge o uredenju restorana, pa su se aktivnosti prosirile prvo na
likovni centar u kojem su izradivali stolne i stropne lampe, kaSirali ukrasne boce, voce i povrée, a od
Spage su nastali rezanci. U centru rane pismenosti, nastao je natpis s imenom restorana, radno vrijeme
i novCanice te pozivnice povodom otvorenja. Odgojitelji i djeca ukrasili su zidove fotografijama S
motivima kineskih interijera, a djeca su zajednicki donijela pravila ponasanja u restoranu te su ih
(prema svojim razvojnim mogucénostima) crtala ili pisala na plakat. Kako djeca tijekom boravka u
vrticu, koji ponekad traje i 10 sati, borave i u drugim skupinama osim mati¢ne, predlozili su odlazak u
»kupovinu“ u skupinu koja je oformila centar trznice. Tako su u restoran donijeli ribu, voce, povrée i
kolace.

Kako bi bilo mogucée da djeca udu $to dublje u tematiku koja ih zanima, zadatak odgojitelja
bio je stvoriti uvjete za aktivno istrazivanje. Uz centar kineski restoran, oformljen je istrazivacki centar
obogacen enciklopedijama, ¢asopisima i drugom literaturom, a racunalo je bilo stalno dostupno djeci.
Budu¢i da je zadatak odgojiteljima bio redovito poticanje djece na trazenje odgovora, morali su to
Ciniti i sami tako da su u kontekstu projekta, osim djece, istrazivali i odrasli (odgojitelji, strucni
suradnici i roditelji u suradnji). Svi centri u sobi dnevnog boravka polako su postajali povezani
zajedni¢kom niti koja se provlaé¢i kroz njih, a odgojitelji su ulozili trud u ponudu materijala koji ¢e
djeci biti privlacan i potaknuti ih da se izraze u svim centrima. Pritom se odgojitelji vode nacelom o
kojem govori Slunjski (2001) da djeca uce pretezno Cineci, a zatim raspravljajuci. Primijeceno je da
djeca raspravljaju o izgledu ljudi koji ih promatraju sa stranica knjiga. Djecak je ostalima prepric¢avao
iskustvo: ,,Vidio sam Kineze, oni su manji od nas, svi imaju crnu kosu i ¢udne oci“. Tijekom
razgovora, mlada djeca su promatrala i sa zanimanjem slusala starije prijatelje, a oni su im s
razumijevanjem i empatijom prenosili svoja iskustva ili ideje. Odgojitelji su uocili da djeca tijekom
projekta komuniciraju ¢eS¢e nego inace i tako uce jedni od drugih.

Istrazivanje se dalje prosirilo na fizionomiju, a kasnije i na kulturu ljudi koji zive u Kini. U
likovnom centru nastali su portreti, crtali su se motivi s odjece, modelirale Salice i posude, izradivale
lepeze i kostimi te oslikavala tkanina. U plesnom centru slusala se kineska glazba i oponasali su se
pokreti. U centru gradenja nastajali su mostovi i gradevine, a posebni interes pokazan je za Kineski
zid. U citaonici je obradena prica ,,Vuk koji je htio obiéi svijet” te su tako djeca dosla u doticaj s
mjestima izvan naSe zemlje. Djeca su imena gradova povezivala s odredenim znamenitostima, ali i sve
¢eSc¢e postavljala pitanja (npr. ,,Gdje je to?*). Stoga im je ponuden globus i geografska karta putem
kojih su polako stjecali odredene spoznaje o poloZaju Hrvatske u svijetu, Kine u odnosu na Hrvatsku,
drzave koje nas dijele, udaljenost, odnos kopna i mora, a postavljeno je i pitanje ,,Cime putovati u
Kinu?*“. Kroz istrazivanje zemljovida, Casopisa, knjiga i interneta, tema interesa djece spontano postaje
istraziva¢ Marco Polo i jedrenjak kojim je putovao. Djecu je zanimao izgled i funkcija jedrenjaka, §to
je rezultiralo crtezima i konstruiranjem jedrenjaka od kutija, kaSiranjem i bojenjem. Osim toga, crtali
su izume koje istraziva¢ s putovanja donosi na zapad. U suradnji s lokalnom zajednicom, dogovorena
je irealizirana izlozba crteza, portret Marca Pola u Gradskoj knjiznici.
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U suradnji s roditeljima prikupljene su informacije o izumima koji su stigli iz Kine, a najveci
interes djeca su pokazala za ¢ajeve. Uz njih se veZe kineski porculan, pribor za kuhanje ¢aja, a kroz
literaturu djeca su upoznata s kulturom ispijanja ¢aja. Uz male preinake prostora, kineski restoran
polako postaje Cajana. Aktivnostima koje su nastale iz ovog interesa aktiviraju sva osjetila i pruzaju
djeci multisenzori¢ki dozivljaj. U Zelji da djeci bude pruzena primjerena podr$ka stjecanja novih
iskustava mirisa i okusa, organizirana je ¢ajana za koju je zajedno s djecom ureden prostor i pozivnice
te u suradnji s obiteljima organiziran posjet bake u skupinu. Djeca su zadovoljila svoju urodenu
znatizelju istrazivanja Cajeva opipom, gustativnim i olfaktornim osjetilima te su upoznata s nacinom
pripreme (razli¢ita kuhala, temperatura vode te duzina kuhanja). U razgovorima je primijeceno da
djeca nemaju informaciju o tome Sto je ¢aj i kako nastaje, pa su motivirani roditelji za odlazak u
prirodu i branje ljekovitoga bilja. Nakon tih izleta u skupinu stizu kadulja, kamilica, kopriva, bazga,
mati¢njak i metvica koje djeca crtaju, suse, a potom i usitnjavaju i pakiraju u vrecice sasivene od ranije
oslikane tkanine. Budu¢i da su neke od biljaka stigle u teglicama sa zemljom, projekt se §iri na vanjski
prostor gdje u suradnji s roditeljima nastaju poviSene gredice. Tijekom zajednickoga druzenja djece i
roditelja, posadeni su Gajevi i zacinsko bilje. Tom prilikom organizirana je izlozba dje¢jih radova
nastalih u glinamolu i slanom tijestu u ranijim fazama projekta. Ovom zajednickom aktivnos$cu djece i
odraslih zaokruZeno je i privedeno kraju naSe putovanje u Kinu.

Rezultati projekta

Vracajuci se unatrag i prisjecajucéi se pocetaka i cjelokupnog tijeka razvoja projekta i svih
njegovih sudionika, s veseljem se moZze utvrditi da se on razvijao, rastao, dosegnuo svoj vrhunac te na
kraju i smirenje u atmosferi otvorene komunikacije te radosnom trazenju i otkrivanju odgovora. Kako
u svakoj, tako i ovoj skupini postoje jedinke koje se razlikuju prema svojim interesima, otvorenosti i
inicijativnosti. Budu¢i da su aktivnosti tijekom projekta bile zaista raznovrsne i poticajne za razvoj
djeteta, sva djeca u skupini pronasla su u odredenoj fazi nesto Sto ih je privuklo i u ¢emu su mogli
razvijati svoje potencijale. Odgojiteljice su nastojale biti fleksibilne i dopustale su djeci da sama
upravljaju svojim procesom ucenja, §to rezultira time da se osjecaju dobro u odnosu na svoje
sposobnosti. Cesto su vodeni razgovori s djecom individualno ili u grupama, a kasnije je to zajednicki
analizirano i vodena je rasprava o sljede¢im koracima. Pritom se vodilo ra¢una, kako navodi i Slunjski
(2001), da odgojitelji to kvalitetnije oblikuju okruzZenje $to dublje razumiju dijete. Djecje ideje i
zamisli ponekad su bile nejasne, a vidjevsi da su njima bitne jer im se posvecuju predano i dugo,
odgojiteljice su pokazivale interes za razumijevanje onoga ¢ime se bave. Osim toga, Slunjski (2001)
govori o tome da je za razumijevanje djeteta vazno pazljivo ga slusati. Djeci su se postavljala poticajna
pitanja da pojasne svoje aktivnosti, a ti razgovori ¢esto su doprinijeli ukljucivanju i ostale djece na
nacin da postavljaju pitanja ili aktivno sluSaju. Tako je komunikacija medu djecom postajala
otvorenija, ¢es¢a i kvalitetnija. Cjelokupni tijek projekta je dokumentiran, pa tako i sama komunikacija
medu djecom, §to je omogucilo bolje razumijevanje djecjih ideja i planova. Djeca su i sama biljezila
svoja pitanja i izjave te su tako nastajali plakati koji su izlagani na njima vidljivom mjestu kako bi ih
podsjetili na prosle akcije i omogudili provjeravanje ili mijenjanje teza. Razgovori su vodeni u
opustenoj atmosferi koja nije djeci dala naslutiti da se propituje njihovo znanje, ve¢ da su vazne
njihove ideje i misljenje. To je doprinijelo oslobadanju i manje aktivne djece te njihovom aktivnom
ukljucivanju u same aktivnosti. Tijekom imitativne igre u restoranu, a kasnije i u ¢ajani, primije¢eno je
kako suraduju djeca razli¢ite dobi, ukljuuju se u igru prema svojim mogucnostima i medu sobom
dijele uloge. Djeca su pritom pokazivala povjerenje prema moguénostima drugog djeteta. To je prilika
i odraslima da uce od djece o preispitivanju slike koju imaju o njima, o ¢emu govori Slunjski (2001)
kada spominje ,,dvostruke poruke®. Tijekom istrazivanja u kojem od kartona izraduju jedrenjak, djeca
su izrazila Zelju da samostalno koriste Skare, §to im je omoguceno, ali uz napomenu da paze da se ne
porezu i uz nadzor odgojiteljica. U jednom dijelu to izrazava namjeru da se vjeruje u mogucnosti
djece, ali i nepovjerenje u njihove sposobnosti.

Prema Slunjski (2001), odgojitelji ponekad nesvjesnim postupkom, izjavom ili neverbalnom
porukom mogu djecu navesti u odredenom smjeru ili ¢ak zakociti njihove ideje. U promisljanju
vlastitih postupaka odgojiteljima je pomoglo pregledavanje videozapisa. Poseban izazov bio je
osvijestiti koje su intervencije poticajne i koje im Salju pozitivhu informaciju o idejama ili
aktivnostima, a koje ih mozda ometaju. Slazemo se sa Slunjski (2001) da je najvrjedniji doprinos
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odgojitelja u ucenju djeteta stvaranje uvjeta za samostalno istrazivanje te je od pocCetka do kraja na
prvom mjestu bila kvaliteta okruzenja i pruzanje djeci raznolikih iskustava kroz razli¢ite medije kako
bi ostvarili razlicite potencijale i stjecali nova znanja.

Zakljucak

Uce¢i kroz projekt, djeca stvaraju suradnicke odnose, postaju svjesna sebe 1 vlastitih
potencijala te vaznosti svakog pojedinca i djelovanja u sinergiji s odraslima. UkljuCeni su u sva
podrucja djelovanja te na taj nacin stjecu znanja i iskustva kroz svakodnevne zivotne situacije u vrticu,
zajednici koja uci (Slunjski, 2008). Djeca uZivaju u otkrivanju svijeta 0ko sebe, postavljanju pitanja i
trazenju odgovora. Na tom putu Cesto im se otvaraju vrata za koja nisu ni znali da postoje, koja ih
ponekad odvedu sa staze u neke nove pravce i nove izazove nudeéi im skrivene spoznaje o njima
samima i ljudima koji ih okruzuju. Cudenje na dje¢jim licima i radost u o¢ima odraslima govore da idu
u dobrom smjeru i da ih strpljivo i nenametljivo prate u samostalnim istrazivanjima. Kroz projekt nisu
ucila samo djeca. Prvenstveno odgojitelji, ali i roditelji, ucili su i otkrivali dje¢ju mastu, njihovu
sposobnost, autenti¢nost, potrebu za ucenjem svim osjetilima, potrebu da osjete povjerenje odraslih,
ponos vlastitim postignuéima, znatizelju, toleranciju i prihvacanje drugih i druk¢ijih.

Roditelji su bili spremni na suradnju, a potaknula ih je raznovrsnost aktivnosti koje se nude
njihovoj djeci te su &esto bili time i ugodno iznenadeni. Sirina podrugja kojima se njihova djeca bave
bila je predmet pohvala odgojiteljima koji su zbog takvih povratnih informacija bili jo§ predaniji
svojem radu i pripremali okolinu koja je djeci osiguravala slobodu u izboru prostora, materijala i
suigraca te smjera istrazivanja. Kroz projekt su se svi zajedno — djeca, odgojitelji, roditelji i stru¢ni
suradnici — dublje povezali i zajednicki prebrodili usputne teskocée koje su se pojavljivale. Naucili su
bolje razumjeti jedni druge i izgradili ve¢e povjerenje pomazuc¢i jedni drugima, §to je rezultiralo
ponosom na zajednicko postignuce.
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Tanja Blaslov
Indira Barisi¢

MOST

Sazetak

Izlozba platnenih zastavica koje su oslikala djeca na gradskom mostu potaknuta je izjavom
Cetverogodisnjeg djeteta: ,,Zadar ima most, grad je most“. Pitanje ,,Ima li most rodendan? * potaklo
je i rodendansku izlozbu kroz cijeli mjesec svibanj 2022. godine koja je postavijena povodom 60.
rodendana mosta. Brojne su dobrobiti ovakvih izlazaka predskolske djece u zajednicu. Most je
zadarska posebnost i predskolsko dijete preusmjerilo je nasu paznju na taj zadarski ukras. Sve to je
zapazilo dijete i potaklo suradnju generacija, bake i odgojiteljice Sivaju zastavice, djeca ih oslikavaju,
clanovi obitelji i volonteri postavijaju. Pokazalo se kako se i sve vise Zadrana bas zbog zastavica
fotografira na mostu, Sto nije uobicajeno. Platno je djeci inspiracija, oslikavaju kroz duze vremensko
razdoblje. Na jednom platnu radi vise djece u vise navrata. Sve vezano za ovu izloZbu je proces.
Zastavice traju, tako je povezano vise generacija i vidljiva je ekoloska komponenta — ne treba se baciti
ono Sto se moze ponovo iskoristiti. Crtez nema zadanu temu. Djedji crteZi su ukras sam po sebi i
predivne poruke se mogu iscitati iz njih, a izlozba je poruka zajednice djeci: ,, cijeni se i vidi vas i vas
rad, cuje vas se, vazni ste u zajednici...“. Pri postavljanju zastavica nema ravnodusnih, prolaznici
zastanu, osmjehuju se... lzazvana je emocija i to je vazno.

Kljucne rijeci: most, povezanost, predskolsko dijete, zastavice

Uvod

Kompetentni odgojitelji, ucitelji, pedagozi i drugi strucnjaci u obrazovnim ustanovama uvijek
traze nove nacine za partnerstvo s roditeljima. Svoje znanje, trud i energiju ulazu u osmisljavanje
primjerenih metoda kako bi roditelji na najbolji nacin zadovoljili vlastite trenutne potrebe uz
postizanje ciljeva koje su postavili djelatnici odgojno-obrazovnih ustanova (Ljubeti¢, 2013). Most je
jedna od zadarskih znamenitosti. U ovoj pri¢i najvaznije je da je predskolsko dijete skrenulo pozornost
na njega i potaklo izlozbu djecjih radova kojom se obiljezava Dan grada ve¢ petu godinu. Ova izlozba
je rodendanska, povodom 60. rodendana mosta, i rezultat je suradnje na svim razinama, kao i svih
okolnosti u zajednici zbog pandemije.

Razrada

Rodendanske proslave u vrtiCu su se promijenile zbog pandemije. Jedan detalj vezan za
proslave u skupini je ukraSavanje sobe malenim platnenim zastavicama dobivenim od bivsih
polaznika. Lako se operu, glacaju se i postale su dio rodendanskih ugodaja. Dijete je uo€ilo poveznicu
izmedu rodendana djece (zastavice u sobi) i rodendana Grada (zastavice na mostu), a onda je uslijedilo
djecje pitanje: ,,Ima li most rodendan?*

Za vrijeme pandemije vrti¢ je zivio na druk¢iji nacin. Roditelji nisu ulazili u ustanovu, nisu se
odrzavali roditeljski sastanci ni radionice. Jedan od tada koriStenih oblika komunikacije bile su i
WhatsApp-grupe s roditeljima, pa je djetetovo pitanje: ,,Ima li most rodendan? i poziv na istrazivanje
o tome podijeljeno putem istih grupa. Informacije, fotografije, sje¢anja... pristizala su sa svih strana.
Ukljucile su se sve skupine, podrsku je pruzila struc¢na sluzba i predstavnici Grada. Dogovoreno je da
izlozba traje cijeli svibanj i da se na taj nacin skrene pozornost cijeloj zajednici na jubilarni 60.
rodendan mosta. Prikupljene su stare fotografije, djeca su iSla u Setnje do mosta, a kroz cijelu
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pedagosku godinu ponudene su bile platnene zastavice u sobama. Djeca su crtala, slikala i pisala na
platnima kada i koliko Zele i §to Zele. Na jednoj zastavici radilo je viSe djece u viSe navrata. Zastavice
su Sivale bake, mame i odgojiteljice i tako je u tom izazovnom razdoblju ostvarena suradnja i lijepi
zajednicki trenutci i u obiteljima i u vrticu i u zajednici, iako se nije moglo okupljati zajedno u
prostoru. Jedna od vrijednosti ove izlozbe je §to je interaktivna i svi su pozvani da malo ,,poprave*
zastavice, ako se vjetar ili ki$a poigraju s njima. Neke zastavice su tu od prve godine jer materijal traje,
S$to predstavlja i emocionalnu i ekoloSku dobrobit za sve generacije. Emocionalna je komponenta u
povezanosti svih koji su kroz prethodne godine bili u vrti¢u i crtali, $ivali, postavljali izlozbu, a
ekoloska jer se postupcima u svakodnevnom zivotu moze dati i primjer kako je mogucée vecinu stvari
upotrijebiti viSe puta, pa i zastavice koje su oslikali bivsi polaznici vrti¢a, a ostale su dio svih izlozbi
dosad.

Mostovi povezuju, nosioci su brojnih uloga u knjizevnosti, ljubavi, ratovima, mirenjima, kako
kroz povijest, tako i danas. Simbol su vaznih i vrijednih poruka oduvijek za sve generacije. Zadarski je
most povezan s vrtickim priama. Citanje pri¢a je svakodnevna aktivnost. TraZeéi pri¢e o mostu
dogodila se interesantna suradnja. Spisateljica Sanja Pili¢ davno je napisala pricu o mostu koja je
ostala u racunalu Cekajuéi svoj trenutak. Poslala nam je tekst. Crtezi djece su angazmanom jednog tate
postali ilustracije nikad ilustrirane ni objavljene pri¢e. GK Zadar ¢uva jedan primjerak, a jedan je
Visnjik, susret dviju djelatnica iz DV-a Visnjik, ali jedan je sarajevski, a drugi zadarski. Cinjenica da
postoji istoimeni vrti¢ u gradu mostova, Sarajevu, svima u vrtiCu je bila nepoznata. Razmijenjeni
brojevi, zajednicka fotografija i poCetak jedne povezanosti. Sve je ispri¢ano djeci, roditeljima, cijelom
timu i pripremljene su zastavice koje su poslane imenjacima na dar. Kako bi se djeci priblizila
¢injenica da je Sarajevo grad u drugoj drzavi, a isto ima djecji vrti¢ Visnjik, krenulo se u istrazivanje
(geografske karte, fotografije sarajevskih mostova...). Na taj nacin je zapocelo upoznavanje druge
kulture (pojam interkulturalnosti), $to ¢e se nastaviti raditi i sljede¢e pedagoske godine. ,,Bit darivanja
je u Cinjenici da jedni drugima otpustaju nesto vrijedno, tako da je darivanje pogodno za istrazivanje
interkulturalnosti.“ (Seme Stojnovié, Vidovi¢, 2012)

Tijekom ljeta zastavice su izloZzene u Gradskoj knjiznici Zadar. Suradnja je ostvarena s djecjim
vrticem Radost. Susret s obitelji na mostu bio je poticaj da se u projekt ukljuce i drugi podrucni objekti
djecjeg vrtica Radost. Roditelji djevojice iz podru¢nog objekta rekli su kako svaki dan moraju doci
dvadesetak minuta na most kako bi Sofija plesala sa zastavicama i to je njihov svakodnevni dogovor.
Sofijin vrti¢ se uklju¢io u rodendansku izlozbu. Fotografije izlozbe su podijeljene na drustvenim
mrezama i predstavile su most i grad na jedan simpati¢an nacin, a pri¢a je na taj na¢in putovala i izvan
granica drzave. Koncept partnerstva rezultat je niza znanstvenih istrazivanja i vrednovanja njegovih
rezultata u praksi, prvenstveno promjenama roditeljskih stavova i potrebi za kvalitetnim partnerstvom.
Kvalitetno partnerstvo jedan je od uvjeta koje vrti¢ mora ispunjavati kao zajednica koja uci. Roditelji i
prakti¢ari moraju raditi zajedno u atmosferi medusobnog postovanja kako bi se djeca osjecala sigurno
i zasti¢eno (Ljubeti¢, 2013).

Brojne su dobrobiti ovakvog izlaska u zajednicu. U vrti¢u, u centru likovnih aktivnosti, djeci
su ponudena platna za oslikavanje i crtanje. 1z price sa zastavicama krenuo je projekt Lancun. Kako bi
bilo dovoljno platna, koriste se darovani lancuni (plahte). U epidemioloskim uvjetima pokazali su se
kao idealan materijal jer se mogu oprati na visokim temperaturama i glacati, a smanjuje se potros$nja
papira. Emocionalna komponenta je u ukljucenosti svih generacija, bake i mame poklanjaju i Sivaju za
nas, bivsi polaznici vrti¢a popravljaju starije zastavice, oslikavaju slikoprice i to su materijali koji se
mogu koristiti godinama. Carneggie, psiholog, napisao je: ,,Radost davanja, bas kao i zahvalnost, uce
se odmalena“ (Seme Stojnovi¢ i Vidovi¢ 2012: 92-93).

Zakljucak

Najvecéa vrijednost ove zadarske price je $to je dijete prepoznalo most kao jedan od simbola
Zadra. Pripremanjem izlozbe za Dan grada kroz razliCite aktivnosti djeca objasnjavaju, usporeduju,
zaklju¢uju, postavljaju pitanja. ,,Kultura ustanove pruza svojim pripadnicima modele identiteta,
ponasanja, djelovanja“. Kazu da je najteZe i najvaznije izazvati emociju, mi smo se uvjerili kako nije
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bilo ravnodusnih, izlozba je potaknula komunikaciju, osmijehe, susrete, fotografiranja, uspomene... i
sve to dijelili smo s djecom dajuéi im povratnu informaciju i ukazuju¢i kako su svojim uradcima
pokrenuli lijepu pricu koja traje. Iz svega se da zakljuciti kako partnerstvo odgojitelja i roditelja
iziskuje veliko povijerenje, izuzetnu otvorenost i toleranciju, a prije svega objektivnost i sposobnost za
razmjenu informacija (Milanovi¢, 2014).
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Fotografija 1 Most ukrasen zastavicama
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Fotografija 3 Djeca sa zastavicama
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Fotografija 5 Oslikavanja zastavica
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Fotografija 7 Izlozba zastavica na mostu
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Sanja Musan

REFLEKSIJA PROCESA UCENJA DJETETA — PROFESIONALNO
UCENJE PEDAGOGA 1 ODGOJITELJA

Sazetak

Pedagoska dokumentacija je temeljni alat koji odgojiteljima pomaze da bolje vide, cuju i
razumiju dijete i njegovo djelovanje u svakodnevnim aktivnostima. Pazljivim uocavanjem i
biljezenjem, a zatim analiziranjem, interpretiranjem i raspravom razlicitih vaznih trenutaka koji se
odvijaju u odgojno-obrazovnom procesu, odgojitelji dobivaju kljucne informacije koje predstavijaju
temelj planiranja odgojno-obrazovnog procesa s ciljem pruzanja kvalitetne podrske djetetu. U ovim
procesima vaznu ulogu ima pedagog koji posreduje strucno-teorijsku podlogu procesa ucenja i
moderira raspravu s ostalim sudionicima, no ujedno i sudjeluje u kreiranju novih znacenja davanjem
viastite perspektive, istovremeno uceci i osvjestavajuci viastite snage i slabosti te konacno doprinosi
izgradnji novih znanja i razumijevanja.

Kljuéne rijedi: dijete; proces ucenja, refleksija; profesionalno ucenje; pedagog,; odgoyjitelji

Uvod

Pristup odgojno-obrazovnom procesu u kojem odgojitelj prepoznaje, cijeni i nastoji razumjeti
samoorganizirane aktivnosti djece put je prema kvaliteti odgojno-obrazovnog procesa vrtica. Kvaliteta
odgojno-obrazovnog procesa razvojna je, a ne staticna kategorija (Slunjski, 2008) te se ona razvija
postupno i1 korespondira s razinom razumijevanja i angazmanom osoba koje su uklju¢ene u proces
(isto, 2008). Pretpostavka kvalitetne podrske procesu ucenja djeteta je kompetencija odgojitelja da
prepozna, razumije i uvazava djetetove mogucnosti, potrebe i interese te na njih adekvatno odgovara.
S obzirom na to da je temeljna karakteristika svake kompetencije razvojnost (NKRPOO, 2015),
odgojitelji navedene kompetencije trebaju kontinuirano razvijati. Upravo najvazniji i najvrjedniji alat u
razvoju kompetencija odgojitelja je refleksija procesa ucenja putem pedagoske dokumentacije koja
predstavlja temelj za promisljanje, propitivanje i raspravu te nudi brojne mogucénosti za zajednicko
ucenje odgojitelja i drugih stru¢njaka. Ovakav pogled na ulogu odgojitelja zahtjeva i drukciji pristup
profesionalnom razvoju u kojem je odgojitelj spreman preuzeti ulogu istrazivaca, odnosno preuzima

e

Dokumentiranje procesa ucenja djeteta u funkceiji profesionalnog ucenja odraslih

Dokumentiranje zapoCinje ve¢ samim promatranjem, a nastavlja se snimanjem,
interpretacijom i dijeljenjem procesa kako bi ga se produbilo te samim time i bolje razumjelo
(Krechevsky et al, 2013, prema Slunjski, 2020). Dokumentiranje je stoga istrazivacki proces, a
refleksija razlicitih etnografskih zapisa ¢ini ga pedagoskom dokumentacijom (Slunjski, 2020). Oblici
dokumentacije su brojni i u literaturi viSestruko isticani, a prema NKRPOO-u (2015) se odnose na
individualni portfolio djeteta koji moZe sadrzavati individualnu dokumentaciju o djeci, njihova
postignuéa u razli¢itim razvojnim podrucjima, foto, audio i videozapise; individualne uratke djece
(pisani uratci u obliku slika i crteza, a mogu sadrzavati simbole, grafikone i sl.), verbalne izri¢aje i
samorefleksije djece, narativne oblike. Dokumentacijom procesa ucenja smatra se svaki oblik
izrazavanja djeteta koji je podlozan interpretaciji. Upravo je odgojiteljeva vjeStina pazljivog
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promatranja i biljezenja aktivnosti djece te njihovog razumijevanja, §to se u Reggio pedagogiji naziva
pedagogijom slusanja (Rinaldi, 2006), klju¢na za razumijevanje perspektive djeteta.

Autorica Slunjski naglasava kako kroz pedagosku dokumentaciju stru¢njaci prolaze kroz tzv.
subjektivno profesionalno budenje (Slunjski, 2020), u smislu osvjeStavanja sebe u ulozi odgojitelja u
odnosu na dijete, ali i sebe u odnosu na socijalni kontekst u kojem se nalazi. Dokumentiranje je proces
koji omoguéuje materijaliziranje odredenih segmenata odgojno-obrazovnog procesa, a ono je samo
pocetak u procesu profesionalnog ucenja strucnjaka u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja.

Refleksija — put prema profesionalnom osvjesStavanju

Etimologija rijeci refleksija nalazi se u latinskom izrazu reflectare (Rushton i Suter, 2012), sto
u hrvatskom prijevodu znaéi odrazavati. Prema tome, refleksivna praksa se odnosi na odraz
viSestrukih perspektiva razliCitih odgojno-obrazovnih djelatnika u odnosu na odredenu odgojno-
obrazovnu praksu. Potencijal razumijevanja odredene aktivnosti je veci kada je viSe osoba ukljuceno u
raspravu, s obzirom na to da se perspektive odraslih medusobno razlikuju $to pridonosi stvaranju i
dijeljenju znacenja (Slunjski, 2020), a bolje razumijevanje djeteta je pretpostavka priblizavanja
odraslih njegovoj perspektivi. Osim boljeg razumijevanja perspektive djeteta, refleksija pridonosi
vecoj razini osvijeStenosti odgojitelja o njegovom pogledu na dijete te pedagoskom legitimitetu
intervencije odgojitelja u odgojno-obrazovnom procesu.

Reynolds i Suter (2010, prema Rushton i Suter, 2012) prikazuju refleksivnu praksu kao
ciklicki proces koji zapocinje svakodnevnom praksom koju slijedi refleksija, zatim se nastavlja
revidiranom praksom nakon koje ponovno slijedi refleksija. U refleksiji mogu biti korisna potpitanja
kojima se ulazi u srZ problematike o kojoj se raspravlja te ona najéeSc¢e zapocinju upitnom rije¢i TKo?,
Sto?, Kada?, Gdje? | Zasto?. Isti autori navode tri razine refleksije: tehni¢ku (odnosi se na
svakodnevnu odgojno-obrazovnu praksu), organizacijsku (odnosi se na uvjete za ucenje) te kriticku
(odnosi se na $iri socijalni, ekonomski i politi¢ki kontekst u kojem pojedinac radi).

Sagud (2006) navodi da je refleksivna praksa holisti¢ki proces, odnosno istraZivanje vlastite
prakse u kojoj se teorija integrira s refleksijom i praksom i u kojoj refleksija ¢ini bit procesa ucenja i
mijenjanja. Stoga, odgojitelji trebaju preuzeti odgovornost za vlastitu praksu, o njoj promis$ljati i
raspravljati kako bi je razumjeli i bili motivirani za promjene

Pedagog kao refleksivni moderator

Pedagog je pedagoski voditelj koji uvazava suvremene spoznaje o procesu ucenja djeteta,
transformira ih i implementira u konkretni kontekst ustanove (Miljak, 2009). No, uloga pedagoga je
istovremeno ukorijenjena u sve sfere suradni¢kih odnosa u vrti¢u, odnosno u njihovo razvijanje i
podrzavanje koji su temeljna pretpostavka razvijanja refleksivne prakse. S obzirom na to da autenticna
refleksivna praksa nije moguca u ustanovi u kojoj su odnosi naruSeni, potrebno je kontinuirano
njegovati odnose i razvijati kulturu dijaloga, a istovremeno $tititi i zadrZati integritet struke, §to je
jedna od najizazovnijih uloga pedagoga.

Bitan ¢imbenik kvalitete odnosa je upravo kvaliteta komunikacije koja bi u ustanovama koje
zele transformirati svoju praksu trebala biti otvorena i podrzavajuca (Ljubeti¢, 2007). Uspostavljanje
dijaloga vazno je na svim razinama te je ono bitna pretpostavka razvoja i transformacije odgojno-
obrazovne prakse (Schein, 2011).

S obzirom na ulogu pedagoga i njegovu profesionalnu odgovornost, on je direktno uklju¢en u
proces refleksije zajedno s odgojiteljima i drugim ¢lanovima strucnoga tima koji, osim $to sudjeluje u
refleksiji, moderira samu raspravu. Kao moderator rasprave, vazno je da pedagog bude objektivan te u
davanju povratne informacije ne ugrozava integritet osobe kojoj se obrac¢a. Kao i odgojitelji, pedagozi
moraju biti skloni introspekciji, biti odgovorni za svoje odluke i akcije te biti otvoreni za nove ideje,
samokritiku i u¢enje na pogreskama (Sagud, 2006). No, zada¢a pedagoga kao refleksivnog moderatora
oéituje se prvenstveno u davanju konstruktivnih primjedbi na razini ¢injenica (bez vrijednosnih
sudova) kako bi one doprinijele osvjes¢ivanju i promjeni stavova i uvjerenja, a zatim i1 promjeni
ponasanja sudionika rasprave (Senge, 2002).
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Zakljucak

Profesionalni razvoj kroz refleksiju pedagoSke dokumentacije moguce je realizirati u
ustanovama koje njeguju suradnicku kulturu. U takvom kontekstu dokumentiranje postaje istrazivacki
proces u kojem pojedinac razvija autonomiju u procesu ucenja i preuzima odgovornost za njega.
Klju¢nu ulogu u procesu ucenja ima pedagog kao refleksivni prijatelj i moderator rasprave koji potice
samokritiku, promovira i zagovara struku, a ujedno brine o odnosima u ustanovi. Ovakva uloga
pedagoga zahtjeva kontinuirani profesionalni razvoj i rad na sebi te razvoj refleksivnih vjestina kao
temelj cjelozivotnog ucenja.

Kontinuiranim njegovanjem i razvijanjem refleksivne prakse izmedu stru¢nih djelatnika u
djecjem vrticu, sudionici refleksije imaju potencijal postati zajednica ucenja.
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POVEZANOST MOTORICKIH ZNANJA I INDEKSA TJELESNE MASE
DJECE OD 5 DO 6 GODINA

Sazetak

Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi povezanost lokomotornih i manipulativnih znanja s
indeksom tjelesne mase. Uzorak ispitanika cinilo je 43 djece u dobi od 5 do 6 godina. Na temelju
tielesne visine i teZine izracunani je indeks tjelesne mase. Motoricka znanja procijenjena su testom
,, Test of Gross Motor Development (TGMD-2) koji se sastoji od 6 lokomotornih (tréanje, galop,
skok, poskok, horizontalan skok, galop strance) i 6 manipulativnih testova (bejzbol udarac, vodenje
lopte u mjestu, hvatanje lopte, udarac lopte nogom, bacanje lopte i kotrljanje lopte). Medusobna
povezanost varijabli izracunana je Pearsonovim koeficijentom korelacije. Od ukupnoga uzorka,
trideset i troje djece ima normalnu tjelesnu masu, jedno dijete je pothranjeno, Ccetvero ima
prekomjernu masu, a petero djece je pretilo. Prosjecne vrijednosti lokomotornih i manipulativnih
znanja ukazuju na prosjecan rezultat. U istrazivanju je dobivena znacajna negativha povezanost
indeksa tjelesne mase s lokomotornim testom tréanja (r = —0,37) i manipulativnim testovima bejzbol
udarac (r=-0,31) i kotrljanje lopte (r=-0,27).

Kljucne rijei: djeca predskolske dobi; indeks tielesne mase, lokomotorna i manipulativna znanja;
povezanost

Uvod

U Hrvatskoj nema nacionalnih istrazivanja o prevalenciji debljine u predskolskoj dobi, dok se
u ranoj $kolskoj dobi na uzorku ucenika u dobi od 8 do 9 godina provodi u okviru projekta Europske
inicijative pracenja debljine u djece (CroCOSI) s ciljem izrade strategija i politika za prevenciju
prekomjerne tjelesne mase i debljine u djecjoj dobi na temelju koje ¢e se moci ciljano i usmjereno
osnaziti promicanje zdravlja medu Skolskom djecom. Prema rezultatima istrazivanja iz 2018./2019.
svako trece dijete, odnosno njih 35,0 % u dobi izmedu 8,0 i 8,9 godina imalo je prekomjernu tjelesnu
masu ili debljinu. Djecaka s prekomjernom tjelesnom masom je 19,2 %, dok je onih s debljinom 17,8
%. Podatci su nesto povoljniji za djevojcice, njih 21,2 % ima prekomjernu tjelesnu masu, a 11,9 %
debljinu (Musi¢ Milanovi¢ i sur., 2021). Glede tjelesnih aktivnosti, rezultati pokazuju kako se
redovitom tjelesnom aktivnos¢u kroz sudjelovanje u sportskoj aktivnosti bavilo nesto vise od dvije
tre¢ine 8-godisnjaka, vise djecaka nego djevojcica, njih 72,9 % u odnosu na 66,7 %, a u aktivnoj igri
koja ukljucuje tréanje, skakanje i kretanje na otvorenom ili sportske igre u zatvorenom, tijekom radnih
dana jedan sat ili dulje provodilo je 91,0 % djece. Skrabi¢ i Uni¢ Sabasov (2014) navode da je
prekomjernu tjelesnu masu i debljinu vazno prepoznati §to je moguce ranije, zbog triju razloga. Prvi
razlog je Sto je debljina u djetinjstvu rizicni ¢imbenik za razvoj debljine u odrasloj dobi. Drugi je
razlog Sto debljina u djetinjstvu korelira s rizicnim c¢imbenicima za razvoj dijabetesa,
kardiovaskularnih bolesti i ostalih komorbiditeta u odrasloj dobi, a tre¢i je da su debela djeca i
adolescenti podlozna razvoju problema u podru¢ju mentalnog zdravlja, ¢ime se povecava i
psihosocijalni morbiditet. Istrazivanja pokazuju da prekomjerna tjelesna masa i debljina negativno
utjecu na motoricki razvoj i sposobnosti, smanjenu pokretljivost i normalne odnose pojedinih dijelova
tijela, Sto u konacnici dovodi do smanjene tjelesne aktivnosti i sklonosti sjedilackom nacinu zivota te
navode da se radi o zaCaranom krugu izmedu debljine, tjelesne aktivnosti i motorickoga razvoja.
Gagen i Getchell (2006) utvrduju da slobodna igra ne poti¢e odgovarajuc¢i razvoj motoric¢kih znanja,
ve¢ djecu treba aktivno poducavati kroz organizirane oblike vjezbanja ili tjelesnu i zdravstvenu kulturu
u obrazovnim ustanovama kako bi sva djeca imala priliku usvajanja pravilnih obrazaca motorickih
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gibanja. Takoder, viSa razina motorickih znanja povezana je s viSom razinom samopoimanja,
percepcije motoricke kompetencije, kardiorespiratornim fitnesom, misi¢nim fitnesom, fleksibilnosti,
tjelesne aktivnosti, zdravijom tjelesnom tezinom i smanjenim sjedilackim ponaSanjem (Lubans i sur.,
2010). Stodden i suradnici (2008) utvrduju pozitivhu povezanost izmedu tjelesne aktivnosti i
motori¢kih znanja, tocnije, djeca s vi§im razinama motori¢kih znanja imaju veéu vjerojatnost
sudjelovanja u tjelesnim aktivnostima koje opet pruzaju daljnje mogucnosti za razvoj specijaliziranih
motorickih znanja i kompetencija te manju vjerojatnost za debljinu. Posljednjih desetljeca opazeno je
povecanje prevalencije debljine kod djece i pada tjelesnih aktivnosti, stoga je od iznimne vaznosti
svake drzave pracenje trenda debljine, motorickih znanja i tjelesne aktivnosti kako bi se na vrijeme
mogle provesti intervencijske strategije s ciljem o¢uvanja i unapredenja zdravlja djece i mladih.

Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi povezanost izmedu motorickih znanja i indeksa tjelesne mase

Metode rada

Uzorak ispitanika (N = 43) Cinila su djeca u dobi od 5 do 6 godina, 17 djevojcica i 26 djecaka
koji nisu imali zdravstvenih poteSkoca ili znatnijih motoric¢kih poremecaja. Uzorak varijabli ¢inile su
antropometrijske mjere, tjelesna visina i masa, na temelju kojih je izraCunani indeks tjelesne mase
(ITM), a stanje uhranjenosti odredeno je prema centilnim krivuljama koje se odvajaju prema dobi i
spolu djece. Tako su ispitanici do 5. centila svrstani u skupinu pothranjene djece, od 5. do 85. centila
u skupinu normalno uhranjene, od 85. do 95. centila u skupinu prekomjerno teske djece, a iznad 95.
centila u skupinu pretilih (CDC, 2000). Primijenjen je test TGMD-2 (Test of Gross Motor
Development-2) koji mjeri motoricka znanja, odnosno motoricki razvoj u dobi od 3 do 10 godina
(Ulrich, 2000). Testom se procjenjuje 6 lokomotornih i 6 manipulativnih znanja, a njihovima zbrojem
utvrduje se ukupni motoricki razvoj djeteta. Lokomotorna znanja Cine tr¢anje, galop, poskoci, preskok,
skok u dalj i bo¢no kretanje, a u manipulativna ubrajamo bejzbol udarac, vodenje lopte, hvatanje lopte,
udarac lopte nogom, bacanje loptice i kotrljanje loptice. Mjerenje su provodili educirani mjerioci, na
nacin da je svaki mjerio jedan lokomotorni i jedan manipulativni test. Svi roditelji bili su upoznati s
istrazivanjem u skladu s Etickim kodeksom istrazivanja s djecom (Ajdukovi¢ i Kolesari¢, 2003) te su
pisanim pristankom odobrili sudjelovanje u istrazivanju. Utvrdeni su deskriptivni parametri i
normalnost distribucije varijabli, a povezanost izraCunana Pearsonovim koeficijentom korelacije koji
pokazuje u kojoj su mjeri promjene vrijednosti jedne varijable povezane s promjenama vrijednosti
druge varijable (Udovici¢ i sur., 2007). Svi dobiveni podatci obradeni su pomocu statistickoga paketa
za obradu podataka ,,SPSS for Windows 17.0%.

Rezultati i rasprava

Tablica 1 Frekvencije i postotci indeksa tjelesne mase (N = 43) prema stupnju uhranjenosti

Kategorije ITM frekvencije | postotci (%) | kumulativni postotak (%0)
POTHRANJENOST 1 2,3 2,3
NORMALNA TM 33 76,7 79,1
PREKOMJERNATT 4 9,3 88,4
PRETILOST 5 11,6 100,0

Prema stupnju uhranjenosti (tablica 1) normalnu tjelesnu masu ima 76,7 % djece, a prekomjernu i
debljinu 20,9 %, stoga se moZze zakljuciti da svako peto dijete ima prekomjernu tjelesnu masu.

Tablica 2 Deskriptivni pokazatelji lokomotornih znanja

Varijable Min | Max | AS SD | Skew | Kurt | KS-Z
tréanje 2,0 80 6186 | 1,70 | —,707 | —,360 | ,134
galop 0 8,0 |5860| 2,00 | -,856 | ,403 | ,226
skok 0 10 6,26 | 2,21 | 725 | ,324 | ,091
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poskok 0 7 419 | 1,75 | —411 | —831 | ,066

skok u dalj 0 8 526 | 2,08 | -739 | ,194 | 146
galop strance 3 8 6,28 | 1,31 | —480 | -,302 | ,111
suma lokomotornih | 19,00 | 44,00 | 34,02 | 6,54 | —541 | —,475 | ,709
standlok 3,00 | 13,00 | 8,04 | 2,33 | —,024 | ,184 | ,248
percentilni rang 1,00 | 84,00 | 30,23 | 21,61 | —,870 | ,744 | ,087

Prosjecne vrijednosti ukupnoga rezultata lokomotornih znanja iznose 34,02, a prosjecne, po
dobi korigirane standardizirane vrijednosti 8,04 i prema normativnim vrijednostima (Ulrich, 2000)
svrstavaju ovaj rezultat u prosjecan u usporedbi sa svojim vr$njacima. Prema percentilnoj skali
rezultat je rangiran na tridesetom percentilu, $to pokazuje da su djeca ovog uzorka postigla bolje
rezultate od 30 % svojih vr$njaka u lokomotornim znanjima. Usporedujucu prosjecne standardizirane
vrijednosti s ispitanicima iste dobi (Krmpoti¢ i Stamenkovié, 2014), dobiveni su sli¢ni rezultati s
djecom nevjezbaca (8,29), skole ritmike (8,21) i Skole nogometa (8,14) te slabije u usporedbi s djecom
polaznika univerzalne sportske Skole (9,76). Rezultati standardiziranih vrijednosti Sestogodi$njaka
Logan i suradnika (2014) pokazuju slabije rezultate (5,9) u odnosu na ispitanike ovog istrazivanja
(8,04). Usporedbom s djevojcicama predskolske dobi od 3 do 5 godina (CIiff i sur., 2009) ¢iji je
rezultat standardnih vrijednosti (9,9), ispitanici ovog uzorka postigli su slabiji rezultat te su sli¢ni u
odnosu na djecake (7,9).

Tablica 3 Frekvencije i postoci lokomotornih znanja prema normativnim vrijednostima (Ulrich, 2000)

Kategorije lokomotornih | frekvencije | postotci (%) | kumulativni postotak (%)
JAKO SLABO 1 2,3 2,3

SLABO 6 14,0 16,3
ISPODPROSJECNO 8 18,6 34,9
PROSJECNO 25 58,1 93,0
IZNADPROSJECNO 3 7,0 100,0

U Tablici 3 prikazane su kategorije lokomotornih znanja prema normativnim vrijednostima
(Ulrich, 2000). Najveci postotak od 58,1 spada u kategoriju prosjecnih rezultata, manji postotak 18,6 u
ispodprosjecne, dok je slabe rezultate postiglo 14,0 % ispitanika.

Tablica 4 Deskriptivni pokazatelji manipulativnih znanja

Varijable Min | Max | AS SD | Skew | Kurt | KS-Z
10 6,56 | 2,039 | -,106 | —,694 | ,335

bejzbol udarac

4,37 | 2,628 | —,063 | —1,193 | ,282
4,58 | 1,118 | —268 | —437 | ,018

vodenje lopte u mjestu 8
6
8 6,93 | 1,163 | —,621 | —,757 | ,002
8
8

hvatanje lopte

udarac lopte nogom

3,02 | 1,766 | ,834 | 1,161 | ,009
kotrljanje lopte 570 | 2,231 | —,855 | —,289 | ,009
suma manipuliranja 19,00 | 42,00 | 31,16 | 5,57 | ,027 | —228 | ,982
standmanip 4,00 | 11,00 | 8,00 | 2,00 | —,056 | —858 | ,280

percentilni rang 2,00 | 63,00 | 29,06 | 19,88 | 547 | —906 | ,019

bacanje loptice

o O K~ DN O DN

Prosjecne vrijednosti ukupnoga rezultata manipulativnih znanja iznose 31,16, a prosjecne, po
dobi korigirane standardizirane vrijednosti 8,00 i prema normativnim vrijednostima (Ulrich, 2000)

91



svrstavaju ovaj rezultat u prosjecan u usporedbi sa svojim vrSnjacima. Prosje¢ni rezultat prema
percentilnoj skali je rangiran na dvadesetdevetom percentilu, §to pokazuje da su djeca ovog uzorka
postigla bolje rezultate od 29 % vrSnjaka (Ulrich, 2000). Prosjecne standardizirane vrijednosti u ovom
istrazivanju (8,00) pokazuju neznatno slabije rezultate u odnosu na americku djecu sli¢ne dobi (8,7)
(Logan i sur., 2014).

Usporedujuci dobivene rezultate s djevoj¢icama predskolske dobi (Cliff i sur., 2009), ispitanici
ovog istrazivanja su pokazali slabije rezultate (8,0 u odnosu na 10,1) te neznatno slabije u usporedbi s
djec¢acima (8,0 u odnosu na 8,6). U usporedbi s petogodisnjom djecom (Krmpoti¢ i Stamenkovic,
2014) ispitanici u ovom istrazivanju imaju bolje prosjeéne standardizirane vrijednosti u
manipulativnim testovima u odnosu na djecu nevjezbaca (7,19), skole ritmike (5,71) i $kole nogometa
(6,05), a slabije u odnosu na djecu polaznika univerzalne sportske skole (10,76).

Tablica 5 Frekvencije i postoci standardnih vrijednosti manipulativnih znanja

Kategorije ITM frekvencije | postotci (%) | kumulativni postotak (%0)
SLABO 6 14,0 14,0
ISPODPROSJECNO 9 20,9 34,9
PROSJECNO 28 65,1 100,0

U Tablici 5 prikazane su frekvencije i postotci ispitanika raspodijeljenih prema kategorijama
standardnih vrijednosti manipulativnih znanja (Ulrich, 2000). Ispitanici su podijeljeni u samo tri
kategorije u kojima je najveci postotak od 65,1 postigli prosjecni rezultat, zatim ispodprosjecni je
postiglo 20,9, a slabi rezultat 14,0 ispitanika.

Tablica 6 Deskriptivni pokazatelji ukupnog motorickog indeksa (GMQ)

Varijable Min | Max AS SD | Skew | Kurt | KS-Z
Ukupni indeks motori¢kog razvoja | 64,00 | 112,00 | 88,13 | 11,22 | —,095 | —,486 | 0,53

Prema percentilnoj skali (Ulrich, 2000) rezultat (88,13) je rangiran na dvadesettreCem
percentilu, $to govori da ispitanici ovog istrazivanja imaju bolji rezultat u testovima motoric¢kih znanja
od samo 23 % svojih vrSnjaka. Prosje¢na vrijednost ukupnog indeksa motorickog razvoja u
istrazivanju Logan i suradnika (2014) pokazuje vrijednost (83,5), $to znaci da su ispitanici u ovom
istrazivanju postigli bolje rezultate u odnosu na americke vrSnjake. Usporedbom s istrazivanjem
Krmpoti¢ i Stamenkovi¢ (2014), ispitanici ovog istrazivanja postigli su bolje rezultate u odnosu na
djecu nevjezbace (86,43), djecu ukljucenu u skolu ritmike (81,79), $kolu nogometa (82,55), a slabije u
odnosu na djecu polaznika univerzalne sportske $kole (101,57). Prosje¢ne vrijednosti djecaka (88,24) i
djevojcica (99,7) u istrazivanju (CIiff i sur., 2009) pokazuju kako su djeca u ovom uzorku postigla
slabije rezultate u indeksu motori¢kog razvoja.

Tablica 7 Frekvencije i postotci standardnih vrijednosti ukupnog motorickog razvoja

Kategorije GMQ frekvencije | postotci (%) | kumulativni postotak (%)
JAKO SLABO 3 7,0 7,0
SLABO 7 16,3 23,3
ISPODPROSJECNO 13 30,2 53,5
PROSJECNO 19 44,2 97,7
IZNADPROSJECNO 1 2,3 100,
0

Kategorije ukupnog indeksa motori¢kog razvoja (GMQ) (Ulrich, 2000) prikazane su u tablici
7. Postotak djece koji spadaju u kategoriju prosjecnog i iznadprosje¢nog motorickog razvoja
lokomotornih i manipulativnih znanja je 46,5, dok je 53,5 ispodprosje¢nog, slabog i jako slabog
motori¢kog razvoja.
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Tablica 8 Povezanost indeksa tielesne mase i motorickih znanja

Varijable IT™
Trcanje —,373**
Galop -101
Skok -,078
Poskok —,165
skok u dalj ,055
galop strance —,036
suma lokomotornih -,188
standardne vrijednosti lokomotornih -131
bejzbol udarac -316*
vodenje lopte U mjestu ,130
hvatanje lopte —,008
udarac lopte nogom ,009
bacanje loptice ,129
kotrljanje lopte —272*
suma manipuliranja -122
standardne vrijednosti manipulativnih | —,034
indeks motori¢kog razvoja —100

* korelacije znacajne na razini p < ,05;** korelacije znacajne na razini p < ,01

Vrijednosti korelacijskih koeficijenata (Tablica 8) variraju od nultih do osrednjih vrijednosti
pri ¢emu je najveca negativna povezanost (r = —0,37) dobivena izmedu indeksa tjelesne mase i
lokomotornog testa trcanja. Takoder, niska, ali znacajna povezanost dobivena je izmedu indeksa
tjelesne mase i bejzbol udarca (r = —,31) te indeksa tjelesne mase i kotrljanja lopte (r = —27). U
ostalim varijablama nisu dobivene znacajne povezanosti. Iz dobivenih rezultata moze se zakljuciti
kako nema statisticki znaCajne povezanosti izmedu indeksa tjelesne mase i standardiziranih vrijednosti
lokomotornih, manipulativnih znanja te ukupnog motorickog razvoja, osim pojedinacnih testova
tr€anja, bejzbol udarca i kotrljanja lopte. Rezultati ovog istrazivanja konzistentni su s rezultatima
istrazivanja (Jarvis i sur., 2018; Castelli i Valley, 2007; Hume i sur., 2008) u kojima nisu dobivene
znacajne povezanosti izmedu indeksa tjelesne mase i motorickih znanja. S druge strane, u istrazivanju
(Morano, Colella i Caroli, 2011) na uzorku petogodiSnjaka dobivene su znaCajne negativne
povezanosti izmedu indeksa tjelesne mase i standardiziranih vrijednosti lokomotornih, manipulativnih
i ukupnog motorickog razvoja, kao i na uzorku Sestogodi$njaka znacajne negativne povezanosti
izmedu indeksa tjelesne mase i motoricke uspjesSnosti mjerene Bruininks-Oseretsky testom (Awad i
Aneis, 2022). Dobivene povezanosti se djelomi¢no podudaraju s rezultatima istrazivanja (Cliff i sur.,
2009; Okely i sur., 2004) koji pokazuju negativnu povezanost izmedu indeksa tjelesne mase i
lokomotornih znanja tr¢anja, galopa, skoka i poskoka. Isti autori navode kako su lokomotorna znanja
viSe pod utjecajem indeksa tjelesne mase u odnosu na manipulativna znanja jer lokomotorna znanja
zahtijevaju koordinirano premjesStanje tijela u prostoru, §to je teze izvoditi ispitanicima koji su
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prekomjerne tjelesne mase. Negativnu povezanost izmedu indeksa tjelesne mase i manipulativnih
znanja bejzbol udarca i kotrljanja lopte moZe se objasniti samom kretnom strukturom, primjerice kod
bejzbol udarca potrebno je izvrsiti rotaciju u kukovima i ramenima, Sto je vjerojatno ispitanicima s
prekomjernom tjelesnom masom bilo teze izvesti. Takoder, kotrljanje lopte zahtijeva iskorak jednom
nogom i pretklon trupom kako bi dominantna ruka bila §to blize tlu, pa se pretpostavlja da su ispitanici
s ve¢om masom teze izvodili zadatak. Iako se uzroCnost ne moze utvrditi iz ovog istrazivanja,
pretpostavlja se da pretilost u djetinjstvu moZze imati negativne ucinke na razvoj motorickih znanja i
vjestina predskolske djece (Mond i sur., 2007). Medutim, opéenito se smatra da su djeca prekomjerne
tjelesne mase manje aktivna u odnosu na vrsnjake normalne tezine (Trost i sur., 2003), $to u konacnici
moze rezultirati slabijom razinom motori¢kih znanja, odnosno motorickog razvoja. Harter (1978)
navodi da je motivacija djece da budu tjelesno aktivna uzrokovana i ovisi o razini motorickih znanja,
percepciji kompetentnosti, podrsci okoline i uzivanju u tjelesnoj aktivnosti. U tom kontekstu moze se
pretpostaviti da prekomjerna tezina moze utjecati na slabiju motivaciju u tjelesnim aktivnostima, §to
dovodi do slabijeg motorickog razvoja. S druge strane, Stodden i suradnici (2008) utvrduju da ako
djeca nisu vjesta u izvodenju osnovnih motori¢kih obrazaca poput tr¢anja, skakanja, upiranja, mogu
biti nedovoljno aktivna u predskolskoj dobi, Sto moze dovesti do porasta njihove pretilosti kasnije
tijekom djetinjstva. Sli¢ni odnos navode Logan i suradnici (2011), prema kojima djeca koja imaju
manju razinu motorickih znanja manje sudjeluju u tjelesnim aktivnostima i viSe naginju prekomjernoj
tjelesnoj masi i pretilosti te naglasavaju kako je potrebno provoditi strategiju za promoviranje tjelesne
aktivnosti kako bi se prevenirala pretilost kod djece. Najvaznije je da se djeci s prekomjernom
tjelesnom tezinom pruze prilike i poticaj da razvijaju motoricka znanja kako bi se promicala
angaziranost i upornost u tjelesnoj aktivnosti.

Moze se zakljuciti da je u predskolskoj dobi potrebno sustavno poucavati i uvjezbavati
motoricka znanja kako bi stvorili preduvjete za buduce sudjelovanje u sportskim i tjelesnim
aktivnostima koje doprinose zdravstvenoj i psiholoskoj dobrobiti kao posljedice viSe razine tjelesne
aktivnosti.
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NISI SAM

Sazetak

Nisi sam, primjer prihvata djeteta u skupinu iz ratom pogodene Ukrajine. Svi odgojno-
obrazovni djelatnici u vrijeme kriza imaju zadatak djeci osigurati osjecaj sigurnosti i ljubavi, kako bi
njihovo zdravlje ostalo ocuvano. Rat na europskom kontinentu koji nitko nije ocekivao, s obzirom na
povijesne greSke i vaznost ucenja na njima, otvara nam put ucenju otpornosti. Jos uvijek su kod
odraslih svjeza ratna sjecanja na Domovinski rat, svjesnost svih odraslih o vaznosti osiguranja
podrzavajucih odnosa kako bi se djeca mogla nositi s teretom koji im je nametnut. Roditeljska podrska
djeci u kriznim situacijama, podrska drustva i odgoja i obrazovanja u rastu i razvoju potakli su Djecji
vrti¢ Grigor Vitez, Samobor, na prikaz odgojno-obrazovnog rada u prihvatu i ukljucivanju djece iz
ratom pogodenih podrucja Ukrajine.

Kljuéne rijedi: djecja prava; kurikulum otpornosti; participacija vrsnjaka; zajednistvo; zastitni
cimbenici

Uloga ranog i predskolskog odgoja je stvaranje uvjeta za cjelovit razvoj djeteta, njegove
osobnosti, §to u izazovnim i kriznim vremenima predstavlja imperativ za svakog djelatnika. Zadatak
odgojno-obrazovnih djelatnika jest osigurati djeci osjecaj sigurnosti i ljubavi, pogotovo u vrijeme
kriza, osiguranje osobne, emocionalne i tjelesne dobrobiti. (NKRPOO, 2014). Rat koji je zahvatio
europski kontinent ostavlja tragove u svim segmentima svakodnevnoga Zivota. Djeca iz ratom
pogodene Ukrajine, u bijegu od stradanja i strahota, smjeStena su u odgojno-obrazovne ustanove.
Primjer prihvata djevojCice iz ratom zahvacene Ukrajine, priprema djece, prostora i cijelog tima na
ugodnu, podrzavajucu sredinu, sredinu u kojoj uce oni koji pruzaju podrsku, jednako kao i oni koji je
primaju, sadrzana je u brosuri Nisi sam. Konvencijom o pravima djeteta iz 1989. Republika Hrvatska
se obvezala na poStivanje i zastitu djece. Prihvatiti dijete u odgojnu skupinu kako bi se osjecalo
sigurno i zasSti¢eno, a pritom osigurati rutinu dnevnih aktivnosti kako bi se negativna iskustva mogla
izraziti, osjec¢aji su tu da se izraze, a ne potiskuju. Tezak je i velik zadatak odgojitelja podrzati djecu u
ovakvoj situaciji. Pokazati djeci kako je normalno osjecati strah, nesigurnost i tugu, a pritom pruZiti
podrsku jedni drugima. Skupina Suncokreti iz podrucnog objekta Tulipan pripremala se od najave
upisa djevojéice tjedan dana. Djeca su sa znatizeljom istrazivala kartu Europe, zanimljivosti Ukrajine,
obiCaje, uz primjenu radionica HCK-a Siguran vrti¢. Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje socijalnu i gradansku kompetenciju te inicijativnost i poduzetnost
razvijamo kroz cjelovit razvoj, odgoj i cjelozivotno ucenje djeteta. Cefai i suradnici (2015) su u okviru
trogodisnjeg projekta razvili kurikulum za razvoj psiholoSke otpornosti. Nastao u sklopu LLP
Comenius projekta RESCUR — Razvoj Europskog kurikuluma za razvoj otpornosti djece predskolske i
osnovnoskolske dobi provodi se u nasoj ustanovi od pedagoske godine 2018./2019. i svi odgojitelji su
prosli edukaciju. Djetinjstvo bi trebalo biti najmirnije, najljepse i najbezbriznije razdoblje, no ponekad
drustveno-politiCka previranja ostavljaju velik trag na samom djetinjstvu, bezobzirno kr$eéi
Konvenciju o pravima djeteta. Djeca bi trebala znati koja su im prava, treba ih upoznati s
Konvencijom. Konvencija o pravima djeteta razli¢ite potrebe djece kvalificira kao njihova specifi¢na
prava. Opéenito, prava se djece, prema Konvenciji, mogu svrstati u nekoliko skupina — osobna,
obrazovna, drustvena, kulturna, zdravstvena, socijalna, ekonomska i pravosudno-zastitna. S obzirom
na to da su tako sistematizirana prava u stvarnosti obuhvatila sva podrucja zZivota i sve situacije u
kojima se djeca zati¢u, ona doista znace, posebice s obzirom na velik broj zemalja u kojima je
Konvencija na snazi, vazan korak prema poboljSanju pravnih i zivotnih standarda djece™ (Hrabar
1994: 264). ,,Podsjecajuci da su Ujedinjeni narodi u Opcoj deklaraciji o ljudskim pravima proglasili da
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djetinjstvu pripada posebna skrb i pomo¢ uvjerene da obitelji, kao temeljnoj druStvenoj grupi i
prirodnoj sredini za razvoj i dobrobit svih njezinih ¢lanova, osobito djece, treba pruziti prijeko
potrebnu zastitu i pomo¢ kako bi ona u potpunosti mogla preuzeti odgovornost u zajednici, uvjerene
da dijete, radi potpunoga i skladnog razvoja svoje osobnosti, treba rasti u obiteljskoj sredini, u ozracju
sreée, ljubavi i razumijevanja“ (Konvencija o pravima djeteta, 2001) i nauciti ih koristiti i cijeniti.
Kako bi se navedeno postiglo, odgojno-obrazovna ustanova mora omoguciti Sirok raspon uéenja o
pravima djeteta. Djeca shvacaju i poStuju svoja prava primjenjuju¢i ih u djejem vrticu 1 u
svakodnevnom Zzivotu. Poticati djecu da to ucine, izazov je odgojitelja kako bi kreirao okruzje u kojem
vlada demokracija, postivanje i primjena djecjih prava. Uloga je odgojitelja i ostvarivanje uvjeta za
primjenu djecjih prava kroz planirana zbivanja na razini odgojne skupine, ustanove i izvan nje
(projekti i integrirani dani odvijaju se ne samo u odgojnoj skupini, ve¢ i kao zajednicke aktivnosti —
akcije cijele ustanove). Program odgoja za ljudska prava u predskolskoj dobi ostvaruje se i izvan
ustanove (kao na primjer, posjeti djece izlozbama, knjiznicama, muzejima, posjeti udrugama itd.).
Planiranje situacija u€enja iz podrucja odgoja za ljudska prava treba poceti od konkretnih potreba
djece s kojom se radi, aktivnosti se trebaju nadovezati na djeCje iskustvo. Prihvat djevojCice iz
Ukrajine bio je planirana situacija iz koje u¢e svi dionici. Djeéje iskustvo je uvijek u sredistu i
polaziSte svega onog §to odgojitelj planira u tromjesecnom, tjednom i dnevnom planiranju. Odgojitelj
aktivnosti treba planirati kako bi one bile dovoljno prilagodljive, da ih moZe mijenjati ovisno o
reakcijama i interesu djece. Za uspjesnost odgojnog djelovanja u podrucju odgoja za ljudska prava,
vazno je pridrzavati se temeljnih nacela i postupaka u radu: djetetu treba uvijek pristupati tako da se
osjeca prihvaceno, voljeno i zastiCeno; omogucéiti mu da iskaze svoje sposobnosti, da se potvrdi;
uvazavati individualne karakteristike i potencijale svakog pojedinog djeteta; naglasavati ono po cemu
su ljudi sli¢ni, a razlikama treba pristupiti kao bogatstvu Zivota, uocavati ih i prihvacati; polaziste radu
odgojitelja moraju biti dozivljaji 1 interesi djece; djetetovo ucenje treba temeljiti na iskustvu; polaziti
od poznatog prema novom i nepoznatom; poticati svako dijete na aktivno sudjelovanje u rjeSavanju
problema u odgojnoj skupini; omoguciti da dijete probleme sagledava s raznih stajaliSta, da ima izbor,
isprobava vlastita rjeSenja, vrednuje osobno djelovanje i preuzima odgovornost; podupirati djetetovu
radoznalost i otvorenost za pitanja i probleme; stvarati atmosferu pravednosti, kako u podjeli
zaduzenja ili discipliniranju, tako i u nagradivanju. Primjena aktivnosti iz Kurikuluma otpornosti u
svakodnevnom radu — razvijajuéi socijalne vjestine, stvarajuci sigurno i pouzdano okruzenje gdje se
djeca osjecaju sigurnima i zasticenima. Socioemocionalna dobrobit i psiholoska otpornost djeteta
iskazuje se u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje ,,multidimenzionalni,
interaktivni, dinamic¢ni i kontekstualni proces kojim se integrira zdravo i uspje$no individualno
funkcioniranje te pozitivni socijalni odnosi u kvalitetnom okruzenju vrtica te ukljucuje osobnu,
emocionalnu, obrazovnu i socijalnu dobrobit djeteta®. (NKRPOO, 2014). Jedan od znakova razvoja
socijalnih vjestina jest pruzanje podrske vr$njaku, prijatelju, drugome, djeca laksSe stjeCu prijateljstvo
sa svojim vrS$njacima ako nauce kako biti empatic¢ni (Katz i McClellan, 1997).
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Ovisno o individulanim osobinama i sposobnostima svakog djeteta postoje razlike u razvoju i
posjedovanju socijalnih vjestina. Socijalno kompetentno dijete zna i moZe iskoristiti poticaje iz
okoline, zna i moZe posti¢i dobre razvojne rezultate koji omogucuju zadovoljavajuce i kompetentno
sudjelovanje u grupama, zajednicama i Sirem drustvu, (Katz i McClellan, 1997). Empatija “(em- + -
patija), u psihologiji, 1) kognitivno razumijevanje ¢uvstava i poloZaja druge osobe (npr. situacije u
kojoj se nalazi, patnje koju podnosi, ugrozenosti koju dozivljava), 2) emocionalno uzivljavanje u
osjecaje druge osobe.” (Hrvatska enciklopedija, 2021) Prema engleskom rjecniku: ,,Empatija je mo¢
uzivljavanja u tudu li¢nost i dozivljavanje njegovih iskustava kroz zamisljanje.“ (Chambers English
Dictionary, 1989). Empatija je moguénost razumijevanja misli, osjecaja i Stanja druge osobe, tako da
zauzmemo poziciju i perspektivu te osobe (ono Sto ¢esto nazivaju ,,stavljanje u cipele druge osobe®) i
pokusamo shvatiti kako se ta osoba osjeca ili Sto prozivljava. Razvijanje empatije kod ljudi postaje
uobicajena u ranom djetinjstvu. Pokretac altruisticnog ponasanja koje koristi drugima, bez o¢ekivanja
nagrade za pojedinca koji je pruza. (Berk, 2007). Osjecati empatiju, razumjeti $to neka osoba osjeca u
situaciji u kojoj se nalazi, omogucuje zdrav moralni i emocionalni razvoj pojednica. Djeca u dobi od
Cetiri godine spremna su i mogu povezati svoje emocije s osjecajima drugih. Naznake takvog
podrzavajuéeg ponaSanja koje ukazuju na vjeStinu empatije mogu se vidjeti i kod dvogodisnjaka.
Djeca od dvije godine mogu donijeti svoju igracku majci ako vide da ona place jer zna da je njega ta
igracka utjesila kada je on plakao, ali ne mozemo sa sigurnosc¢u znati razumije li dijete osjecaje majke.
(Katz i McClellan, 1997). Petogodis$nja djeca pocinju biti svjesna svojih postupaka na temelju svojih
osjecaja, razumiju $to znaci “dobro” i “loSe”, dobro ponasanje ¢e biti nagradeno, a loSe ponasanje
kaznjeno. Kod pojednica u predskolskoj dobi javlja se empatija tek kada ima dovoljno dobru sliku o
sebi. Bitne osobe u razvijanju djetetove empatije su roditelji i odgojitelji. U vrti¢u je vazno da svako
dijete ima tu vjestinu, skrecuéi paznju na tude osjecaje i interese. Cilj je razviti djetetove dispozicije
predvidanja reakcija i osjecaja vr$njaka na razlicite dogadaje, ali i stvoriti svijest o drugima, 0odnosno
sposobnost razumijevanja drugih (Katz, McClellan, 1997). Vaznu ulogu u djetetovom socijalnom
razvoju imaju njegovi vrSnjaci. Biti socijalan, (Hrvatska enciklopedija, 2021) znaci (lat. socialis
drustveni, saveznicki; bracni). 1.Koji se odnosi na ljudsko druStvo, na medusobne odnose ljudi u
drustvu; druStven (socijlna pitanja, socijalne razlike), 2. Koji se odnosi na ostvarivanje drustvene
dobrobiti, ublazavanje drustvenih razlika, zaStitu, materijalno ugrozenih ili marginaliziranih
pojedinaca i skupina (socijalna politika, socijalna skrb); drustveno osjetljiv (socijalan pristup, socijalan
program). Dijete samo u kontaktu s drugima razvija socijalnu kompetenciju, nakon roditelja koji su
najvazniji utjecaj na socijalni razvoj slijede vr8njaci koji mogu jako utjecati na djetetov razvoj,
primjerice odbijanjem pojedinog djeteta ili s druge strane prihva¢anjem. Vr$njacka interakcija osnova
je razvoja socijalizacije, prosocijalnog i intelektualnog razvoja svakog pojedinca. Ako je dijete
odbijeno od strane svojih vr$njaka izgubljene su bitne socijalne informacije. Uspje$na interakcija
medu vr$njacima je naizmjeni¢no sudjelovanje u aktivnostima, uz osnovna pravila ponaSanja koja se
oéekuju u grupi vrsnjaka. Dijete mora nauditi kako odgoditi svoje zelje, jacati svoju samokontrolu,
¢ekati na red. Vr$njaci uce jedni druge postivati pravila, uce se nositi s pobjedom i s porazom, stvaraju
sliku o sebi, pripadaju nekoj skupini, u¢e se medusobno pomagati, dijeliti, suradivati i rjeSavati
probleme. Rezultati niza istrazivanja pokazuju kako se uspjesnije rje$avaju problemi u grupi, nego kad
se pojedinac sam suocava s problemom. VrSnjaci su vazni za moralni razvoj i razvoj empatije.
Sposobnosti koje se razvijaju u odnosima s vr$njacima omogucuju nenasilno rjeSavanje konflikata,
suradnju i ostala prosocijalna ponaSanja (Katz, McClellan, 1997). Vazna je uloga i participacija
vr$njaka u pruzanju podrske djetetu iz ratom pogodene Ukrajine, ucenje s dobitkom za sve strane,
odgojitelje, roditelje i djecu. Svatko u noSenju s teskim situacijama ima svoj obrazac ponaSanja, nema
univerzalnih alata koji djeluju. Uociti razlike, postivati medusobne potrebe i zajedno rasti i razvijati se,
predivan je rezultat vidljiv u malom prikazu brosure Nisi sam, nastale kao primjer prakse, jedan od
nacina prihvata djeteta. Ratno stanje trazi od svih nas posebnu spremnost na noSenje sa stvarima i
situacijama koje nisu nimalo lake, jednostavne. Pritom se ne ugrozava egzistencija, plivanje u koSmaru
svih predvidljivih i nepredvidljivih situacija i pruzanje sigurnosti djetetu velik je zadatak svih. U¢iti se
empatiji, socijalnim interakcijama i pruziti podrsku, sve to stoji iza sintagme Nisi sam, male brosure
nastale tijekom prihvata djeteta, pokazujuéi Sto nas djeca uce, ako smo i mi tu uz njih, kreirajuéi
sigurno okruzje. Sigurnost, pripadanje, toplina, sve ono §to je potrebno za rast i razvoj, kao voda,
svjetlost 1 hrana. Hrana za razvoj duha, gradanske i socijalne kompetencije. Nauciti djecu koji je
smisao i uloga ljudskih prava, slobode, zastita dostojanstva svake osobe, zadatak je odgojno-
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obrazovnih djelatnika i roditelja. Kompetentna osoba posjeduje znanje, vjestine, stavove, vrijednosti,
osobine li¢nosti koje pokrece po potrebi kako bi rijesio neki problem, a u ovom prikazu problem je
ratno stanje i sigurno okruzje za onu osobu kojoj je to pravo oduzeto. Odgojitelji imaju vaznu ulogu u
promicanju djetetovog socijalnog razvoja. Odgojitelj je osoba koja sudjeluje, inicira i regulira djetetov
odgojni proces. Individualni rad s djecom djelotvorniji je od grupnog rada, odgojitelj lakS§e moze
objasniti i ponuditi prijedloge za neku novu spoznaju ili aktivnost u toplom i prijateljskom kontekstu, a
dijete kao takvo ima vecu sposobnost da saslusa i reagira na odgojitelja. Djeca danas viSe vremena
provode u o0dgojno-obrazovnim ustanovama (vrti¢, S$kola), nego kod kuce. Odgojitelji trebaju
istrazivati na koje sve na¢ine mogu pomoc¢i djeci kako bi svako od njih bilo prihvaceno i Zivjelo u
okruzju kakvo je potrebno za njihov kvalitetan razvoj. Uloga odgojitelja je dijete nauciti kako odrasti u
odgovornu osobu, kako razviti empatiju i osjetljivost za potrebe drugih, kako prihvatiti razliitost jer
nisu svi ljudi jednaki, nauciti potrebne socijalne vjeStine kako bi mogao izre¢i svoje misljenje i
stavove, a time saslusati i prihvatiti miSljenja drugih te da probleme i sukobe ne rjeSava na nasilan,
agresivan nacin, ve¢ da ima samokontrolu (Falami¢, 2008). Predskolski odgoj i obrazovanje odnosi se
na brigu, obrazovanje i razvoj djece rane i predSkolske dobi. Sustav brige o razvoju djeteta
podrazumijeva brigu o ishrani, komunikaciji, igri, sigurnosti i zdravlju, socijalizaciji, formalnom i
neformalnom ucenju, u okruzju u kojem dijete zivi i raste. Prihvacanje razlicitosti i mirotvorstvo niz
su aktivnosti koje pomazu izgradnji inkluzivnog drustva u kojem odrasli i djeca poStuju razlicitost. To
ukljucuje izgradnju mirotvorsta kroz empatiju, jaCanje rodne jednakosti, jednako uklju¢ivanje osoba
razlicitih vjerosipovijesti, razlicitih sposobnosti.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) polazi od shvacéanja
djeteta kao aktivnog gradanina zajednice koji ima vlastita prava i u stanju je aktivno sudjelovati u
oblikovanju Zivota zajednice vrti¢a. Zajednica vrti¢a organizira razli¢ita dogadanja u kojima razvija
suradnju roditelja, odgojitelja i djece, putem radionica, prodajnih sajmova, sudjelovanja u
obiljezavanju kulturnih dogadanja. Vrijednosti Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj
proizlaze iz humanistiCkog naslijeda drustva, na individualnoj i drusStvenoj razini. Humanizam i
tolerancija, znanje, identitet, odgovornost, autonomija i kreativnost su vrijednosti koje unaprjeduju
intelektualni, moralni, druStveni, duhovni i motoricki razvoj djece. Djeca rane i predskolske dobi za
kvalitetan razvoj trebaju situacije koje ih izgraduju, a u vrticu stjeCu aktivno znanje kroz istrazivacki
potencijal. Kroz razlidite situacije djeca u vrticu uce prepoznati svoje i tude potrebe, uce postivanje
razli¢itosti, prihvacanje svojih i tudih potreba, u¢e graditi kvalitetne odnose s drugima. Organizacija
aktivnosti koje podizu kvalitetu vrtica kroz moralnu, materijalnu i duhovnu razinu. Afirmacija ideje
ostvarivanja djec¢jih prava na jednake Sanse, ostvarivanje prava jednakih za sve.

Uvazavajuc¢i znacaj Europske konvencije o ostvarivanju djecjih prava, Vlada Republike
Hrvatske je 2014. godine usvojila Nacionalnu strategiju za prava djece u Republici Hrvatskoj za
razdoblje od 2014. do 2020. godine kao temeljni strateSki dokument na podrucju zastite i promicanja
prava djece u Republici Hrvatskoj. Svrha Nacionalne strategije za prava djece u Republici Hrvatskoj
za razdoblje od 2014. do 2020. godine je posti¢i djelotvornije promicanje i zastitu prava djece u
Republici Hrvatskoj kroz provedbu postoje¢ih medunarodnih i nacionalnih standarda na podrucju
prava djece, promoviraju¢i cjeloviti i integrativni pristup pravima djece. Strategija predstavlja
multidisciplinarni i sustavni okvir koji treba biti integriran u sve ostale nacionalne, regionalne i
lokalne dokumente i planove te neposredno djelovanje koje se odnosi na djecu pod vidom ostvarivanja
Konvencije o pravima djeteta. Strategija je usmjerena na Cetiri strateska cilja. Prvi cilj je
unapredivanje sustava i osiguravanje usluga prilagodenih djeci u pet znacajnih podruéja zivota djeteta,
a to su sustav pravosuda, sustav zdravstva, sustav socijalne skrbi, sustav obrazovanja te u sportu,
kulturi i drugim aktivnostima slobodnog vremena. Drugi cilj je eliminacija svih oblika nasilja nad
djecom. Treéi cilj je osiguranje prava djece u ranjivim situacijama. Cetvrti cilj je osiguranje aktivnog
sudjelovanja djece, prava djecja participacija. Strategija je prvenstveno usmjerena na ostvarivanje
indikatora prava djeteta. Uz to, jedan od kljuénih prioriteta Strategije je da se u narednom razdoblju
definiraju indikatori dobrobiti djece kao relevantni statisticki ili drugi pokazatelji (npr. nalazi
istrazivanja) temeljem kojih se procjenjuje stanje, potrebe i kontekst razvoja djece te ostvarivanje
javnih politika. Nacela Europske konvencije o ostvarivanju dje¢jih prava u Republici Hrvatskoj
integrirana su u ovoj Strategiji u svim strateskim ciljevima kao temelj koji podrazumijeva aktivno
sudjelovanje djeteta u procesu odrastanja i razvoja sukladno njegovim sposobnostima i stupnju
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zrelosti. Ured pravobranitelja za djecu, kao institucija, osnovan je 2003. godine sa zada¢om pracenja
primjene nacionalnih propisa i medunarodnih dokumenata i propisa koji se odnose na zastitu prava i
interesa djece. Ured pravobranitelja za djecu prati uskladenost zakona i drugih propisa u Republici
Hrvatskoj koji se odnose na zastitu prava i interesa djece s odredbama Ustava Republike Hrvatske,
Konvencije o pravima djeteta i drugih medunarodnih dokumenata koji se odnose na zastitu prava i
interesa djece, prati izvrSavanje obveza koje proizlaze iz Konvencije o pravima djeteta i drugih
medunarodnih dokumenata koji se odnose na zastitu prava i interesa djece, prati primjenu svih propisa
koji se odnose na zastitu prava i interesa djece, prati povrede pojedinacnih prava djece i proucava opce
pojave i nacine povreda prava i interesa djece, zalaze se za zastitu i promicanje prava djece s posebnim
potrebama, obavjestava javnost o stanju prava djece, upoznaje i savjetuje djecu o nacinu ostvarivanja i
zastite njihovih prava i interesa, suraduje s djecom, poti¢e ih na izjaSnjavanje, inicira i sudjeluje u
javnim aktivnostima usmjerenim na poboljSanje polozaja djece te predlaze mjere za povecanje utjecaja
djece u drustvu, sudjeluje prema zahtjevu u stvaranju zakona koji se odnose na prava djece i moze
potaknuti donosenje i izmjene zakona i drugih propisa koji se odnose na prava djece. U ratnom stanju
u kojem se nasao dio Europe, potrebni su svi uredi pravobranitelja za djecu i ministarstva u
zajedniCkom planiranju kvalitetne buducnosti 1 zbrinjavanja djece, kako bi se postivala i primjenjivala
Konvencija. Nacionalni dokumenti vazni za zivot djece u Hrvatskoj su:

. Ustav Republike Hrvatske (NN 85/2010.)
. Zakon o pravobranitelju za djecu, 2003. godina
. Nacionalna strategija za prava djece u Republici Hrvatskoj 2014. — 2020. godine.

Posvecenost zastiti i promicanju prava djece u Republici Hrvatskoj odredena je Ustavom
Republike Hrvatske (Clanak 62) te statusom Republike Hrvatske kao stranke Konvencije o pravima
djeteta. U Republici Hrvatskoj postignuta su zna¢ajna postignuéa u podrucju strukturalnih i procesnih
indikatora, kao $to je detaljno prikazano u Analizi stanja prava djece i Zena u Hrvatskoj (UNICEF,
2011). Znacajni pokazatelji procesnih indikatora i indikatora ishoda ostvarivanja prava djece vezani su
uz djelovanje organizacija civilnog drustva koje su cesto svojim kreativnim 1 inovativnim
provodenjem omogucile nove pomake i postignuéa na podrucju ostvarivanja prava djece. Jedan od
takvih primjera dobre prakse je akcijski program Saveza drustava Nasa djeca Hrvatske i Hrvatskog
drustva za preventivnu i socijalnu pedijatriju, ,,Gradovi i opline — prijatelji djece®, dugorocno
usmjeren na promjene u zajednicama u smislu podizanja kvalitete Zivota djece i provodenja
Konvencije Ujedinjenih naroda o pravima djeteta na lokalnoj razini. Medunarodna organizacija
UNICEF ravna se prema Konvenciji o pravima djeteta, a njegova je uloga pomo¢i vladama Sirom
svijeta da bolje ispunjavaju prava djece. Prema Konvenciji sve osobe mlade od 18 godina moraju biti
upoznate s pravima djeteta kako bi postale svjesne svojih prava, nacina njihova stjecanja, ali i zaStite u
slucaju njihova ugrozavanja. U Hrvatskoj je postotak djece koja su cula za svoja prava u zadnjih pet
godina porastao s 48 % na 63 %, ali istovremeno je ocjena kojom djeca ocjenjuju da se njihova prava
ostvaruju pala s 4,1 na 3,6. Od djece se uglavnom ne trazi misljenje prilikom donoSenja odluka u skoli
(75 %), kao ni onih u mjestu gdje Zive, a koje se ti¢u upravo njih (88 %). (UNICEF, 2011) UNICEF-
ovo istrazivanje pokazalo je da djeca traze da ih se viSe ukljuc¢i u odlucivanje kada se razmislja o
sportskim igraliStima, uredenju parkova i $kola, ¢isto¢i naselja, ali i pomoci siromasnima. Na pitanje
Sto uciniti kako bi se djecja prava bolje postivala, djeca odgovaraju da bi ih se trebalo vise slusati i
razgovarati s njima. U stvarnom svijetu djeca Cesto izrazavaju svoja misljenja i stavove, ali ih odrasli
precesto zapravo i ne slusaju, iako bi to trebali jer ih na to obvezuje Konvencija o pravima djeteta.

U Konvenciji o pravima djeteta razumijevamo dvije razine prava:

. PROTEKTIVNA PRAVA, npr. pravo na zastitu od zlostavljanja, na zdravstvenu zastitu i dr.
. PARTICIPATIVNA PRAVA, npr. pravo na misljenje, na slobodu misljenja ili na slobodu
okupljanja.

Konvencija o pravima djeteta sadrzi opsezan skup medunarodnih pravnih normi posvecenih
zaStiti i dobrobiti djece. Tim se medunarodnim dokumentom uvode neki novi (obiteljsko)-pravni
standardi (npr. najbolji interes djece) i pojmovi (npr. zajednicka odgovornost roditelja); djecje se
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potrebe kategoriziraju i dobivaju svoje pravno obiljezje, a drzave se obvezuje na poduzimanje
potrebitih mjera za provedbu Konvencije. ,,Konvencija o pravima djeteta razliite potrebe djece
kvalificira kao njihova specifi¢na prava. Opcenito, prava se djece, prema Konvenciji, mogu svrstati u
nekoliko skupina: osobna, obrazovna, druStvena, kulturna, zdravstvena, socijalna, ekonomska i
pravosudno-zastitna. S obzirom na to da su tako sistematizirana prava u stvarnosti obuhvatila sva
podrucja zivota i sve situacije u kojima se djeca mogu naci, ona doista znace, posebice s obzirom na
velik broj zemalja u kojima je Konvencija na snazi, vazan korak prema poboljSanju pravnih i Zivotnih
standarda djece™ (Hrabar 1994: 264). Sustav predskolskih ustanova, uglavnom, vise vodi ra¢una o
protektivnoj razini, dok participativna razina nije osvijeStena i nije dovoljno razvijana u sustavu.
Djecji vrti¢ primjenu prava realizira informiranjem kroz prigodne projekte, obiljezavanjem Dana
djecjih prava, Djecjeg tjedna i drugim prigodnim aktivnostima. Uklju¢ivanjem roditelja u rad vrti¢a
radi se na povezivanju sa zajednicom. Vrti¢ postaje srediSte zbivanja i pruzanja usluga koje su sastavni
dio odgojno-obrazovne ponude djeci i obiteljima, a pruZatelji usluga i primatelji rade zajedno. Kroz
partnerstvo poboljSavaju se uvjeti zivota djece i obitelji. Djecji vrti¢ koji gleda na obitelj kao na
partnera, dijeli odgovornost za dijete i njegov razvoj, povecava se raznolikost oblika sudjelovanja
obitelji i zajednice. Djeca trebaju podrsku roditelja, sigurno susjedstvo i brizne odgojitelje.
Odgojiteljska uloga u primjeni odgoja za djeCja prava je pronaci pravu ravnotezu izmedu zahtjeva
suvremene pedagogije, potreba djeteta te obitelji iz koje dijete dolazi. Za uspjeSan odgojni ucinak
vazno je da odgojitelj jaca svoju stru¢nu, komunikacijsku i druStvenu sposobnost, stvara pozitivno
ozracje u djecjem vrticu 1 razvija partnerski odnos s roditeljima. Odgojitelj sudjeluje u izgradivanju i
formiranju Covjeka kao najvece vrijednosti, njegova je odgovornost veoma znacajna. Odgojitelj je
osoba koja stvara uvjete, potiCe, savjetuje i rukovodi djetetovim aktivnostima te je istodobno i izvor
vaznih informacija za rjeSavanje zadataka. Njegova vazna uloga u odgojno-obrazovnom procesu jest
Stvaranje zajednice u kojoj se djeca dobro osjecaju, odnosno u kojoj se svaki njezin ¢lan osjec¢a vaznim
1 posStovanim, sigurnim u sebe, u svoje sposobnosti i Zivotno iskustvo koje ima. Uzori su djeci potrebni
za razvoj osjecCaja gradanske i drustvene odgovornosti. Najveca uloga odgojitelja u odgoju za ljudska
prava je stvaranje situacija u kojima ¢e dijete razviti svoj puni potencijal i biti sastavni dio Zivota
zajednice, sudjeluju¢i u svim aktivnostima u zajednici svojim doprinosom. Podrzavaju¢a zajednica
odgojitelja, roditelja i djece klju¢ni je ¢imbenik dje¢je dobrobiti, djeca se razvijaju i uée kroz socijalne
interakcije.

Fotografija2. Crtez djeteta iz skupine Suncokreti
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Fotografija 3. Crtezi djece iz brosure Nisi sam

Primjenjujuci sve nauceno i steceno, odgojitelji i djeca iz odgojne skupine Suncokreti stvorili su toplu,
podrzavaju¢u okolinu za prihvat djeteta, okolinu u kojoj se dijete osjeca sigurno, prihva¢eno, moze
rasti, razvijati se u skladu sa svojim potrebama i interesima. Odgojiteljica Mirna Jajcevi¢ iz skupine
navodi kako ju je iznenadilo koliko je djevojcica Alla hrabro i veselo usla u sobu dnevnog boravka
pocevsi odmabh istrazivati ponudene poticaje po kuti¢ima. Djeca su joj radoznalo pristupala i pozivala
na igru na $to se ona bez zadrSke odazivala. Nije se dalo primjetiti kako postoji jezi¢na raznolikost
medu njima, sve je teklo vrlo prirodno i spontano. Zapravo, ¢inilo se kao odli¢na prilika da djeca
osvijeste i spoznaju da postoji i neki drugi jezik osim onoga kojeg svakodnevno prakticiraju. ,,Alla,
kako se kaze auto? A bicikl?*, ispitivali su, a djevojCica je ponosno odgovarala uz smijesak. Jedan od
poticaja u sobi bio je i zemljovid svijeta gdje smo istrazivali raznolikosti razli¢itih dijelova svijeta, ¢iji
je zadatak bio i razvoj pozitivnih stavova i odnosa prema drugima, osobama razli¢itog izgleda, jezika i
potreba.

Fotografija 4. Aktivnosti s djecom u skupini Prilog 5 Aktivnosti s djecom u skupini Suncokreti

Suncokreti

Potaknuta zainteresiranoséu djece, na internetu smo istrazili i raznovrsne gradevine i svjetske
znamenitosti. Davida je zanimalo kako izgleda Francuska i gdje se nalazi Eiffelov toranj. Takoder se
javio i spontani interes djece za izgled zastava jo$ nekih njima zanimljivih drzava, pa smo za likovnu
aktivnost odabrali oslikavanje istih temperom. DjevojCica Alla, kad je ugledala zastavu svoje drzave,
veselo je uzviknula ,,To je Ukrajina!* i prikljucila se u aktivnost oslikavanja. U ovoj aktivnosti djeca
ne samo da su obogatila svoje znanje o zastavama, nego su visestruko prosirila spoznaje uceci i kako
uciti, gdje pronaci informaciju, kako do nje do¢i i kako se koristiti izvorima znanja. Za poticanje
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pozitivnih emocija poveli smo razgovor na temu ,,Sto moZemo napraviti da nekome uljep$amo dan?
te su uslijedili neki od odgovora:

Petra: ,,Da mu pomognemo u pranju poda.*

Jana: ,,Da nekome poklonimo cvijet.*

Elena: ,,Da mu pomognemo oprati sude.*

Kevin: ,,Da mu damo puno slatkisa.*

David: ,,Da mu damo bombon.*

Elena: ,,Mozemo nekome uljepsati dan da se sprijateljimo s njim.*
David: ,,Ako je netko u kazni,da se druzimo s njim.*

David: ,,Ako netko padne da mu damo ruku.*

Jana: ,,Meni dan uljepSa Kevin jer me uvijek nasmije.*

Odgojiteljica Darija Todorovi¢ smatra kako je sama najava dolaska djevoj¢ice iz Ukrajine
pridonijela stvaranju pozitivne i tople atmosfere u skupini. Djeca su se nestrpljivo pripremala za njezin
dolazak, svakodnevno su ispitivali je li danas dan kada ona dolazi u vrti¢. Atmosfera iscekivanja
prelila se i u njihove domove, roditelji su se raspitivali o dolasku nove djevojcice i redom izjavljivali
kako je njihovo dijete jako uzbudeno i sretno zbog njezinog dolaska. Pojedini roditelji su se ukljucili u
nase aktivnosti te su, zajedno sa svojim djetetom, istrazivali i pronalazili informacije o ukrajinskom
jeziku, pa su se u vrti¢u na jutarnjem okupljanju cule i ove recenice: ,,Teta, zna§ da sam ja naucio kako
se na ukrajinskom kaze dobar dan? To ti se kaze dobri den... jako ti je sli¢no kao na naSem, skoro pa
isto! To sam naucio iz maminog mobitela.“ Jesu li sve rijeci sli¢ne kao i nase? Ho¢emo li razumjeti Sto
ona govori? Pa kako ¢emo razgovarati s njom ako ne pri¢amo istim jezikom? Kako ¢emo znati kako se
ona osjeca, Sto se zeli igrati? Puno pitanja, ali i puno odgovora: ,,Osjecaje moze$ re¢i ustima i
jezikom... jezikom pri¢amo.“ ,,Mozes ih pokazati licem i tijelom.* ,,Ona ¢e pokazati igracku i onda
¢eS znati da se ona zeli igrati s tom igrackom.” Jezi¢na barijera za nas ne postoji, mudre glavice
pronadu rjesenje za sve. Dolazak djevojcice u skupinu protekao je u veseloj atmosferi, svi su se htjeli
upoznati s njom, pitati je nesto, pokazati joj neku igracku. Komunikacija s djevoj¢icom je vrlo
jednostavna, ona dosta toga razumije, pristupacna je i komunikativna, a koristi i neverbalne znakove
uz verbalne iskaze. Pomaze i Cinjenica da je u skupini sa svojom sestricnom 1 to joj olakSava sam
proces prilagodbe. Aktivnosti koje su se provele s djecom su radionice iz Kurikuluma otoprnosti.
Pretvaranje izazova u prilike, Zivotna je ¢injenica da se nedace dogadaju svima, cilj radionice i rada s
djecom je usmjeravanje na razli¢ite nacine gledanja na gubitke, nedacée, dnevne tegobe u komunikaciji
i zadovoljavanju osnovnih ljudskih potreba svakog covjeka. Ojacati djecu u prolazenju kroz krizne
dogadaje na naCin ucenja, noSenja s teskim situacijama i pruzanju podrSke, osnovna je zadaca
roditelja, odgojitelja i svih u sustavu, ojacati djecu usprkos bolnim, kriznim situacijama.

103



Fotografija 6. Aktivnosti s djecom u skupini  Fotografija 7 Aktivnosti s djecom u skupini
Suncokreti

Djecje izjave i1 zakljucci nastali tijekom aktivnosti: Nisi sam, vrti¢ je mjesto gdje se igramo u
kuticu svjetlosti... nisi sam, vrti¢ je mjesto gdje se igramo u kupaonici.... nisi sam, vrti¢ je mjesto gdje
se igramo u kuticu majstora... nisi sam, vrti¢ je mjesto gdje nekome uljepsamo dan... nisi sam, vrti¢ je
mjesto gdje se druzimo za ruckom... nisi sam, vrtic¢ je mjesto gdje se igramo na dvoristu... nisi sam,
viti¢ je mjesto gdje nekome uljepsamo dan kad se druZimo s njim... nisi sam, vrti¢ je mjesto gdje
pjevamo i pleSemo... nisi sam, vrti¢ je mjesto gdje igramo drustvene igre... nisi sam, vrti¢ je mjesto
gdje poklonimo nekome cvijet... nisi sam, vrti¢ je mjesto gdje se igramo u kuticu frizera... nisi sam,
vrti¢ je mjesto gdje citamo slikovnice u kutic¢u citanja. ..

Djecu treba osluskivati i s njima razgovarati. Potrebno je s njima razgovarati o tome $to su
vidjeli, culi, razumjeli, razgovor o vijestima i situacijama, same Cinjenice, uz naglasavanje da su oni s
nama sigurni. Djeca mogu osjecati strah, zbunjenost, zabrinutost ili ¢ak ljutnju, posebno ako sve to
podsjeca na nasilje ili traumu koju su dozivjeli. NaSe poruke njima vazne su za izgradnju njihove
otpornosti, snage i sigurnosti. Sve su nam to dokazali tijekom pripreme, ulaska dosadasnjeg boravka
djevojcice u skupini. Osvjestiti vaznost u¢enja dje¢jih prava, uvaZavanja svakog, pruzanja podrske
stvara rezultate koje nas ostave bez rije¢i. Kako su te male glave odgovorno i svjesno stvorile toplu i
podrzavajuéu okolinu, ba§ kao suncokreti §to okre¢u glavu prema Suncu i otvaraju se, tako su se i
djeca skupine Suncokreti otvorila i na vrlo jednostavan, iskreni, djecji nacin pruzila podrSku novom
¢lanu njihove vrti¢ke zajednice.
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Fotografija 9. Promocija brosure Nisi sam

Prihvatiti nekoga u svoj krug, odraz je humanosti i empatije, no najvise koristi onome koga se
u krug prihvati. To je taj najvazniji korak! Rana iskustva u pruzanju podrske stvaraju odgovorne i
empati¢ne ljude. Pojmovi koji su istaknuti u aktivnostima te refleksije djece na istu, pokazuje da su
djeca s velikom predano$éu o ovakvoj osjetljivoj temi vodena stru¢no i odgovorno te da se u
potpunosti njeguju vrijednosti potrebne za pruzanje i primanje podrSke, vrline koja se gubi, a
potrebnija je vise no ikad. Primjer dobre prakse Nisi sam tiskan je u 250 primjeraka, a nakladnik je bio
Grad Samobor. Na samom pocetku prihvata djece u nasem kraju nije bilo jasnih preporuka, prve
vijesti bile su iz medija, upute MZ0O-a stigle su mjesec dana kasnije, tako da smo ponosni na djecu i
odgojitelje koji su se snasli zajedno sa svima nama .
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Natasa Novak

FINANCIJSKA PISMENOST DJECE PREDSKOLSKE DOBI

SazZetak

U radu se opisuju nacini i didakticka pomagala u osvjestavanju financijske pismenosti djece
predskolske dobi. Tijek nastajanja i izrade didaktickog materijala te prakticna upotreba i prilagodba
istih za predskolski uzrast temelje se na suradnji dviju partnerskih ustanova: knjiznice i djecjeg vrtic¢a
koje projekt provode u svojoj sredini — Gradu Prelogu. S obzirom na to da djeca predskolske dobi teze
mogu usvojiti apstraktne, komplicirane pojmove i znanja vezana za financije, najucinkovitiji nacin da
ih se pouci tom znanju je kroz igru. Djeca su svojim interesom i iskustvom te neposredno usvojenim
znanjem pokazala da se itekako mogu suociti s ozbiljnijim i kompliciranim temama i pojmovima
ukoliko se didakticki materijali prilagode upravo tom njihovom predznanju. Polazeli od cinjenice da
je predskolska razina obrazovanja temeljna za daljnji razvoj djeteta u opsegu drustvene i obrazovne
razine te uzimajuci u obzir djecju sposobnost da zapamte i izgrade svoje pasivho znanje koje ce
kasnije koristiti, pretpostavija se da je razina vrtica najbolja dob za ucenje i razvijanje osnovnih
znanja i kompetencija djece u podrucju pojednostavljene financijske pismenosti. Djecja dob na koju je
ovaj projekt fokusiran cini ga originalnim u Medimurskoj Zupaniji, ali i Republici Hrvatskoj. Naime, u
Jjavnom prostoru ne postoje slicni projekti financijske pismenosti koji za svoju ciljnu skupinu imaju
djecu rane i predskolske dobi, stoga je ovaj projekt potpuno jedinstven.

Kljuéne rijedi: didakticka pomagala; osnove financija; poimanje novca; predskolska dob; tiha
knjiga

Uvod

Djecji vrti¢ Fijolica Prelog i Knjiznica i Citaonica Grada Preloga sudjelovali su zajedno s
partnerskim ustanovama iz Bugarske, Rumunjske, Italije, Grcke, Portugala i Litve na trogodiSnjem
Erasmus+ projektu financijskog opismenjavanja djece u dobi od 3 do 10 godina. Projekt je zapoceo u
rujnu 2018. godine, a naziv projekta The Old Tortoise’s Treasure Tales (OTTT) ili u prijevodu Price o
blagu stare kornjace govori o mediju kroz kojeg se provode aktivnosti i edukacija djece o financijskoj
pismenosti. Erasmus+ projekt Price o blagu stare kornjace temelji se na partnerstvu nekoliko
organizacija. U projektu su i tri privatna djec¢ja vrtica (Bugarska, Italija i Grcka), javna osnovna Skola
iz Portugala te dva javna djecja vrtica (Rumunjska i Litva). Svi partneri su pazljivo odabrani, imajuci
na umu njihovo posebno iskustvo i izvrsnu pedagosku praksu koje su stekli u prethodnim projektima.
Djecji vrti¢ Fijolica Prelog i Knjiznica i Citaonica Grada Preloga participiraju projektu svojim
iskustvom u koriStenju interaktivnih metoda, poticaja i posebno osmisljenih didaktickih igara za
poudavanje djece predskolske dobi. Sirok spektar razli¢itih aktivnosti, osobito stvaralackih,
istrazivacko-spoznajnih, ali i iz razli¢itih polja predcitalackih, predpisalackih aktivnosti, kao i
pismenosti, projekt obogacuju svojim znanjem i iskustvom o izdavastvu i procesu izrade knjiga i
tekstualnih materijala, kao i brojnim posebno izradenim didaktickim igrama.

Kroz planirane i osmisljene aktivnosti u projektu se razvijaju jezi¢ne, komunikativne vjestine
na materinskom jeziku, ali i na stranom jeziku, kroz upoznavanje, razumijevanje i smisleno koriStenje
stranoga jezika u nizu razli¢itih aktivnosti i situacija koje djetetu omogucéuju poduzetnicke i socijalne
vjeStine za bolje razumijevanje i uklju¢ivanje u drustveno vazZna pitanja kao Sto su jedinstveno
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europsko trziste, trziSte rada i valutna pismenost. Osobito se osnazuje biljezenje vlastitih ideja, misli 1
dozivljaja na djetetu svrhoviti i njemu smisleni nacin. Finalni produkti projekta su didakticke igre,
metodicki i didakticki prirucnici, interaktivne taktilne knjige, animirane pric¢e i zoom igre, prevedene
koristiti u svim aktivnostima. Projekt je zavrSio u kolovozu 2021. godine (The Old Tortoise’s
Treasure Tales Erasmus + Application Form, 2018).

Financijska pismenost i djeca predskolske dobi

PISA financijsku pismenost definira kao znanje i razumijevanje financijskih koncepata te
ukljucuje vjestine, motivaciju i samopouzdanje za primjenu takvog znanja i razumijevanja (PISA,
didakticke i edukativne materijale, planiraju i osmisljavaju poticaje i mjesecne aktivnosti te na osnovu
zajednicke refleksije mijenjaju ili dograduju aktivnosti novim igrama, temama i poticajima. Polaze¢i
od cinjenice da je predskolska razina obrazovanja temeljna za daljnji razvoj djeteta u opsegu
drustvene i obrazovne razine te uzimajuc¢i u obzir dje¢ju sposobnost da zapamte i izgrade svoje
pasivno znanje koje ¢e kasnije koristiti, pretpostavlja se da je predskolska dob optimalna za
upoznavanje i razvijanje osnovnih znanja i kompetencija djece u podrucju pojednostavljene
financijske pismenosti. Te temeljne vjestine ¢e biti osnova za daljnje stjecanje financijskih i
drustvenih vjeStina i kompetencija na viSoj razini (The Old Tortoise’s Treasure Tales Project
Application Form, 2018). Kljuéni pojmovi i kompetencije u podrucju pojednostavljene financijske
pismenosti koje djeca usvajaju predefinirana su planom projekta, a odnose se na:

) Temeljne financijske pojmove (novac, kovanica, novcanica, banka, bankomat, blagajna,
kartica, pin, gotovina, placa, razmjena, kupnja).

. Kako je nastao i Sto je novac? Djeca se upoznaju s povijeS¢u domace valute, naCinima
trgovanja u proslosti te pojmovima vrijednosti i cijene proizvoda.

o Banke i bankomati su tema kroz koju djeca usvajaju slozenije koncepte poput cuvanja novca,
podizanja i polaganja gotovine te koristenje kartica i pin broja.

o Zarada 1 Stednja su pojmovi pomoc¢u kojih se definira nadin stjecaja novca te koriStenje i
planiranje potro$nje. Objasnjavaju ravnotezu dobivenog i potroSenog novca.

o Potrosnja i placanje predstavljaju slozenije koncepte upravljanja novcem te se veZu uz

trgovinu, prodaju i kupnju. OsvjesStavaju proces davanja novca u zamjenu za robu, vrijednost i
cijene robe te nacine placanja — gotovinom, karticama. Takoder, uvode i pojmove poput trgovine,
trgovackog centra i webshopa,

. Potrebe i Zelje su apstraktni pojmovi koji usaduju i oblikuju vrijednosni sustav te formiraju
koncept potrebnih i nepotrebnih troskova i stvari. Ovi pojmovi uce djecu o osnovnim zZivotnim
potrebama (zrak, hrana, voda, odjeca, skloniste, toplina) te Zeljama i njihovom utjecaju na Zivot.
Spomenuti pojmovi i koncepti usvajaju se kroz igru, na kognitivnoj razini zapaméivanja za mladi
uzrast 3 — 5 godina (ponovi, imenuj) i na kognitivnoj razini razumijevanja (opisi, prepoznaj,
objasni) te za stariji uzrast 6 — 10 godina. Kompetencije koje djeca stjeu kroz igru odnose se na
povezivanje usvojenih pojmova sa stvarnim zivotom (formiranjem interesnih centara aktivnosti —
banka, trgovina), uoCavanje njihovih medusobnih suovisnosti, kreiranje strategija rjeSavanja
problema i koristenja financijske tehnologije (bankomat, blagajna), odnosno: da dijete razumije
vezu rada i novca, razlikuje rad od igre, razumije i poStuje pravila vezana uz razliite situacije i
zaSto su potrebna, uoCavanje veze izmedu rada i zadovoljavanje potreba, razumijevanje i
usvajanje jednostavnog principa demokratskog odlu¢ivanja te prakticiranje nabrojenog (poznaje i
zastupa svoja prava uz odgovorno ponasanje, slobodno izraZzavanje svojih stavova, misljenja,
iskustva), uz socijalne i komunikacijske vjestine ponajprije u vrtickom kontekstu.

S obzirom na to da se s navedenim pojmovima i konceptima djeca susre¢u u svakodnevnom zivotu, u
interakciji s odraslima, oni ve¢ imaju svoje misljenje i znanje o njima. Promatranjem roditelja, djeca
usvajaju osnovna financijska znanja bez razumijevanja istih. Djeca sama mogu aktivno sudjelovati u
pojednostavljenim procesima te produbiti svoje shvacanje o financijama tek kroz adekvatne,
funkcionalne i kreativne didakticke materijale i poticajne aktivnosti. KoriStenjem raznovrsnih i stalno
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dostupnih multisenzornih materijala i bogatih centara aktivnosti za istrazivanje i igru potic¢e se proces
u kojem dijete uspjesno funkcionira i razvija osobne potencijale dinamikom koja njemu odgovara
(Prilog 1 Poticaji za stvaralacku aktivnost).

cen o

specificna znanja i iskustva, osmislile i izradile didakticke igre koje su u svojoj multifunkcionalnosti
podrzavale zadane ciljeve (Prilog 2 Primjeri didaktickih materijala). Izradi su se pridruzile i studentice
predskolskog odgoja Ugiteljskog fakulteta odsjeka u Cakovcu. U sklopu projekta predstavljena je
izlozba didaktickih igara nastalih na temu financijske pismenosti (Prilog 3 Izlozba didaktickih igara).

Fotografija 2. Primjer didaktickh materijala
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Fotografija 3. Izlozba didaktickih igara

Tiha knjiga prvenstveno je razvojna igracka. Uzimajuéi u obzir djecje okvime psihofizicke
karakteristike, prilikom planiranja aktivnosti vezanih za poduéavanje financijske pismenosti kao
univerzalni medij prenoSenja informacija i znanja odabrana je senzori¢ka igracka. Senzorna igra i
istrazivanje (pri ¢emu su aktivirana sva djetetova osjetila) osobito su vazni za djetetov razvoj.
Senzorna integracija je proces tijekom kojeg u dje¢ji mozak dolaze senzorne, odnosno osjetilne
informacije iz naSih osjetila, a to su: vid, sluh, dodir, okus, njuh. Dijete manje kronoloSke dobi
uglavnom je usmjereno na manipulaciju poticajima. Njegovi prilagodeni odgovori su vise motoricki
nego mentalni. Primjena tihe knjige u igri i uCenju temeljnih pojmova financijske pismenosti je
raznolika. Ona moze sluziti kao samostalno didakticko sredstvo pomocu kojeg djeca individualno
kombiniraju elemente unutar knjige te stvaraju nove strategije i igre. Knjiga se moze koristiti za
individualne aktivnosti, aktivnosti u paru ili aktivnosti u skupini. Takoder, moze posluziti kao
didakticko pomagalo za usvajanje ili pak ponavljanje Zeljenih elemenata financijske pismenosti.
Ovakvo didakticko pomagalo je prijenosno, moguce ga je replicirati, dekonstruirati te je promjenjivo
na nacin da se uvijek mogu dodati ili oduzeti odredene stranice ili elementi igre te prilagodavati
raznim uzrastima djece koja tu knjigu i koriste.
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Fotogragija 4. Istrazivanje tihe knjige

U tihoj knjizi, osim zadanih didaktickih zadataka, ponudene su i razli¢ite moguénosti za aktivnosti i
igre otvorenog tipa koje dijete pozivaju na mastovitu i redizajniranu uporabu (Prilog 4 Istrazivanje
tihe knjige). Prije same izrade didaktickog pomagala, odredeni su klju¢ni pojmovi koje zelimo
razvijati i znanja koja Zelimo da djeca usvoje. Zadatci su prilagodeni dje¢jem uzrastu i
sposobnostima. Za potrebe izrade razvojne igracke za poucavanje financijske pismenosti, u ovom
konkretnom primjeru kori$teni su gotovi, atraktivni, multisenzorni materijali poput: samoljepljivog
filca, filca u boji, izrezanih likova, plasti¢nih kuglica, kopci, Cicaka, vune, plastiénih pokrivala,
Sljokica i sl. Uz knjigu je izraden i prirucnik s uputama za koriStenje igara, a za svaku aktivnost je
napisan didakticki pregled ishoda uc¢enja prema Bloomu.

Fotografija 5. Istrazivanje tihe knjige

U samoj knjizi, na svakoj stranici nalaze se dvije odvojene aktivnosti koje su napravljene tako da ih
djeca mogu medusobno kombinirati, a njihovi elementi se mogu kombinirati s aktivnostima na idu¢im
stranicama. U knjizi se nalazi abakus koji je osobito pogodan za ucenje slabovidne djece, kao i za sve
koji Zele nauciti korijene modernog kalkulatora. Manipulirajuéi abakusom djeca mogu izvesti
aritmetiku poput zbrajanja i oduzimanja, a starija djeca mnoZzenje i dijeljenje. Uz abakus su smjestene
kovanice razli¢itih vrijednosti koja odgovaraju vrijednostima euro kovanica: 1, 2 i 5. Dijete treba
staviti toan broj kuglica u abakus kako bi prikazale vrijednost dodijeljenog nov¢i¢a (Prilog 5
Primjeri abakusa u tihoj knjizi). Svrha ove igre je omoguditi djetetu aktivno usvajanje znanja,
oslanjajuéi se na svoja istrazivanja i otkrivanje potencijala. Kroz igru, razvijajuc¢i finu motoriku, dijete
manipulira materijalima, kombinira aktivnostima, brojevima, dodaje, usporeduje i simulira radnje iz
stvarnog zivota. Ishodi u¢enja ove aktivnosti odnose se na: usvajanje pojma coin (nov¢i¢/kovanica),
prepoznavanje vrijednosti kovanice (Citanje broja), elementarnu analizu (brojanje kuglica abakusa
prema vrijednosti prilozenog novci¢a), a spomenute ishode moZze se evaluirati izravnim
promatranjem.
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Kompetencije koje razvijamo ovim aktivnostima su prepoznavanje vrijednosti kovanica i nov¢anica,
upoznavanje s pojmovima novac i novc¢anica te analiza odnosa veéi, manji, jednak.

U tihoj knjizi nalazi se aktivnost vezana uz bankomat. Sucelje bankomata sli¢no je stvarnom,
pa dijete treba umetnuti kreditnu karticu i unijeti PIN broj koji sadrzi Cetiri znamenke. Svako dijete
moze odabrati svoju kombinaciju brojeva i simulirati podizanje novca. Ishodi uc¢enja odnose se na
usvajanje pojmova bankomat, kartica i PIN te na razumijevanje osnovnih i primarnih funkcija
bankomata. Naravno, tu su ukljuene i aktivnosti poput prepoznavanja uredaja, opisa postupka,
manipulacije matematickim skupom od Ccetiriju elementa, usporedba koli¢ine poput prihoda ili
troskova, ali i osvjeStavanje Zeljenog i mogucéeg. Tako je na primjer abakus sluzio kao blagajna, a
bankomat za podizanje novaca za kupnju u trgovini koju su sama djeca improvizirala u prostoru svoje
vrticke sobe. Sva izradena didakticka pomagala pokazala su se kao univerzalni motivacijski alat
kojim se djeca poti¢u na: razgovor, suradnju, inovaciju, igru, promisljanje, kombiniranje i kreativnost.
Ucinak samog projekta je viSeznacan. Osim same edukacije iz financijske pismenosti, koja je srz i
okosnica svih aktivnosti, pozitivne posljedice rada na projektu vidljive su i na ciljnim skupinama:
djeci, roditeljima i odgojiteljima. Djeca su osvijestila i naudila osnove financijske pismenosti kroz
igru 1 zabavu te su kroz aktivan proces potaknula roditelje na ukljucivanje, razgovor i posveéivanje
paznje obiteljskim financijama. Odgojitelji su ostvarili suradnju s roditeljima, ponudili nove oblike
rada djeci te napredovali u svojem radu kroz osmisljavanje didaktickih pomagala, igara, radnih listic¢a
i prica pomocu kojih se djeci prenosilo znanje o financijama. Knjiznica je svoj portfolio edukacija
funkcionalnih pismenosti obogatila za financijsku pismenost te posluzila kao platforma za
diseminaciju, edukaciju i promociju. Takoder, porastom interesa ciljnih skupina projekta za
literaturom o financijskoj pismenosti, obogaéen je fond knjiznice publicistikom za odrasle i
slikovnicama za djecu koje na pristupacan naé¢in obraduju spomenutu temu.

Zakljucak

Financijska pismenost te dje¢je poimanje osnove financija i trgovine nisu jednostavne teme.
Vecina poznatih projekata financijskog opismenjavanja fokusirana je na ucenike viSih razreda
osnovne $kole, srednjoskolsku dob i odrasle. Autori OTTT projekta krenuli su s pretpostavkom da Sto
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dijete ranije po¢ne uciti o financijskom svijetu, to ¢e se lakse suociti s izazovima buduénosti. Djeca su
svojim interesom, angaZirano$¢u i iskustvom te aktivno usvojenim znanjem pokazala da se itekako
mogu suoc€iti s ozbiljnijim i kompliciranim temama i pojmovima ukoliko se didakticki materijali
prilagode upravo tom njihovom predznanju. Bogato okruzenje i svrsishodni i funkcionalni poticaji
omogucuju djeci istraZivanje i ucenje kroz igru. Predstavljene igre i aktivnosti mogu koristiti djeca od
2 godine starosti, pa sve do pocetka skolske dobi, ovisno o njihovim interesima, sposobnostima i
predznanju. Kako je praksa pokazala, ova didakticka sredstva vrlo su smislena, atraktivna i
prilagodljiva, a nadasve udinkovita. Kao glavno didakticko pomagalo za uéenje financijske
pismenosti, upravo zbog ovih odlika, odabrana je tiha knjiga. Kroz spomenute stvaralacke aktivnosti,
prenosenje stvarnih, zivotnih situacija u djecju igru djeca mogu nauciti osnove: prodaje, kupnje,
podizanja i uplate novaca, preracunavanja cijena, koncepta stednje i vrijednosti proizvoda te razmjene
dobara. Didakticke igre za uCenje financijske pismenosti nude sve potrebne elemente za prilagodbu
zahtjevnijih sadrzaja odredenoj dobi djeteta te omogucéavaju dodavanje kompliciranijih elemenata i
aktivnosti za individualan pristup djeci. Time se postize u¢inak nadogradnje postojeceg znanja, a
didakti¢ko pomagalo se razvija i nadograduje zajedno s djetetom.

Literatura

Marinovi¢, M. (2019). Bloomova taksonomija. Agencija za odgoj i obrazovanje. Preuzeto s:
https://www.azoo.hr/app/uploads/uvezeno/images/Marinovic.pdf

PISA. (2012). Financijska pismenost. Nacionalni centar .za vanjsko vrednovanje obrazovanja — PISA
centar. Preuzeto S: https://mkOpisancvvocpocw453.kinstacdn.com/wp-
content/uploads/2018/05/1ZVJESTAJ_PISA2012_Financijska_26_finn_2.pdf

The Old Tortoise’s Treasure Tales Erasmus + Application Form Call: 2018 KA2 — Cooperation for
Innovation and the Exchange of Good Practices KA201 — Strategic Partnerships for school
education (47-52).

113



Nina Pavlovié
Valentina Hoi¢ Popar

ODGOJITELJ U TRAGANJU ZA RAZLICITIM STRATEGIJAMA
RAZUMIJEVANJA DJETETA

Sazetak

Odgojitelj treba razumjeti nacin na koji djeca razmisljaju kako bi mogao kvalitetno podrzati
istrazivanje i ucenje djeteta. Vazna uloga odgojitelja je promatranje i razumijevanje strategija kojima
se djeca koriste u procesu istrazivanja i ucenja. Polazeci od cinjenice da djeca uce cineci aktivno
istrazujuci svijet koji ih okruzuje, okruzenje treba biti poticajno i raznovrsno kako bi omogucilo djeci
odabir raznovrsnih aktivnosti, razlicite nacine izrazavanja i koristenja razlicitih strategija rjeSavanja
problema. Dokumentiranje podrazumijeva sustavno prikupljanje dokumentacije koja omogucuje
promatranje i bolje razumijevanje djeteta, a pritom osigurava kvalitethnu potporu njegovom razvoju.
Stvaranje primjerenog okruzemja za djecje istrazivanje i ucenje, promatranje djecjih aktivnosti i
njihovo dokumentiranje predstavljaju vaznu ulogu za odgojitelja.

Kljuéne rijeci: dokumentiranje; promatranje; prostorno materijalno okruzenje, razumijevanje djeteta

Uvod

Kvalitetan odgoj i obrazovanje temelje se na suvremenom shvac¢anju djeteta. Djeca moraju biti
aktivni inicijatori, a ne pasivni primatelji znanja. Dje¢je aktivno sudjelovanje potrebno je za
istrazivanje i uc¢enje. U suvremenom shvacanju djetinjstva naglasava se vaznost ukljucivanja djece u
aktivnosti koje ona smatraju smislenim, vaznim i korisnim — prate¢i interes djeteta. Suvremeni pristupi
usmjereni na dijete pokazuju koliko veliki znacaj ima stimulativno i primjereno okruZenje na cjeloviti
djetetov razvoj. Stvaranje odgovarajuc¢ih organizacijskih uvjeta koji se temelje na suvremenom
shvacanju djeteta, tj. shvacanju djeteta kao cjelovitog bi¢a, kao istrazivaca i aktivnog stvaratelja
znanja, kao socijalnoga subjekta sa specificnim potrebama, pravima i kulturom, kao aktivnoga
gradanina zajednice te kao kreativnoga bica sa specifi¢nim stvaralackim i izrazajnim potencijalima.

Razrada

Kvalitetno i poticajno okruzenje mora sadrzavati visoki obrazovni potencijal gdje djeca mogu
nesmetano aktivno uditi istrazivajuéi, Cineéi te suradujuci s drugom djecom i odraslima. Bogat i
kvalitetno promisljen prostor s ponudenim razli¢itim pedagoski oblikovanim i neoblikovanim
materijalom poti¢e djecu na otkrivanje i rjeSavanje problema s kojim se susrecu, omogucuje im
postavljanje hipoteza, omogucuje im da istrazuju, eksperimentiraju, konstruiraju te nadograduju svoja
znanja i svoje vec steCene vjeStine. Takoder, treba voditi brigu o tome da je prostor u kojem djeca
borave: ugodan, otvoren na nacin da potice susrete, interakcije i odnose svih sudionika u procesu,
fleksibilan da se svojom organizacijom i mogucno$cu kontinuirane reorganizacije uskladuje s
aktualnim potrebama i afinitetima djece i odraslih te razvojem njihovih aktivnosti, multifunkcionalan i
da omogucuje preoblikovanje i koriStenje za razli¢ite namjene. Prostori vrti¢a trebali bi biti oblikovani
na nacin da omoguce slobodno izrazavanje svih kreativnih potencijala djeteta, njegovu radoznalost,
autonomiju i pravo na komuniciranje s drugima kroz povezanost svih prostorija vrti¢a. Suvremeno
shvacanje i1 zivljenje djece, njihova odgoja i obrazovanja u ustanovi zahtjeva okruzenje koje ¢ée
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omogucavati i poticati ucenje djece izravnim sudjelovanjem u raznolikim aktivnostima s djecom
razli¢ite dobi i razli¢itih sposobnosti, omoguéiti mu neposredno ucenje uporabom razli¢itih materijala,
kao i stjecanje iskustva i novih znanja koji poticu ucenje i Zelju za istrazivanjem (Miljak, 2009).

Odgojitelj ima vaznu ulogu u stvaranju poticajnog prostorno-materijalnog okruzenja
primjerenog djeci. Kako bi odgojitelj mogao stvoriti poticajno okruzenje i dati kvalitetnu podrsku
djeci u njihovom procesu ucenja, potrebno je poznavanje njihovih interesa, ve¢ postojec¢ih znanja i
kompetencija te nacina na koji uCe. Stvaranje primjerenoga okruzenja za djecje istrazivanje i ucenje,
promantranje dje¢jih aktivnosti te njihovo dokumentiranje, predstavljaju vaznu ulogu za odgojitelja.
Odgojitelj ne samo da promatra djecu, nego i prikuplja raznovrsnu dokumentaciju koja mu pomaze u
boljem razumijevanju djeteta. Prikupljena dokumentacija pomaze odgojitelju da bolje razumije dijete,
podupire ucenje djeteta i daje mu moguénost promisljanja daljnjeg tijeka aktivnosti poStujuci interese
djeteta. Dijete pomoc¢u dokumentacije osvjeStava proces vlastitog ucenja te mu pomaze da se prisjeti
vlastitih ideja i pocetnih razmisljanja u usporedbi s onim S§to zna i kako razumije nakon novog
iskustva. Odgojitelj promatra i biljeZi razlicite aktivnosti i procese ucenja djece i o njemu reflektiraju
nastojeci $to bolje razumjeti dijete. Pritom je promatranje usmjereno i na djecu i na okruZenja.

U predskolskom odgoju i obrazovanju promatranje djece predstavlja najznacajniju metodu
procjenjivanja dje¢jeg rasta, razvoja i ucenja. Definira se kao proces promatranja djece u igri bez
uplitanja odgojitelja u aktivnost, a radi se u svrhu prikupljanja podataka koji ¢e pomoci odgojitelju da
pronade najprimjerniji odgojno-obrazovni put kroz suvremenu programsku orijentaciju u kojoj je
dijete centar svih zbivanja te ishodiSte rada i aktivnosti.

Svakodnovno promatranje djece u aktivnostima pomaze odgojitelju da razumije dijete kako
ono uci te kako ono dozivljava svijet oko sebe i okruZenje u kojem zivi. Da bi odgojitelj mogao
ucinkovito koristiti metode promatranja vazno je stjecati sposobnost za razumijevanje djecjih
iskustava iz pozicije samog djeteta, odnosno da gledamo na svijet kroz djetetove oci.

Prvi korak u stvaranju preduvjeta za kvalitetno promatranje djece je stvaranje bogatog i
poticajnog okruzenja u kojem djeca borave. Okruzenje odrazava vrijednosti na kojima se temelji
cjelokupni odgojno-obrazovni proces, ono je ogledalo koje reflektira na¢in na koji odgojitelj percipira
djecu, kako razumije i uvazava sam proces odgoja i u€enja djece ili pojedinoga djeteta.

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2015),
dokumentiranje sluzi za procjenu postiguéa i kompetencije djece, njihovo profesionalno ucenje te se
promatranjem djece stvara $to jasnija slika o njihovim interesima, misljenjima, usvojenim znanjima i
kompetencijama.

U danasnje vrijeme postoje brojni nacini dokumentiranja, odnosno biljeZenja djecjih aktivnosti
te svaki oblik dokumentacije ima svoje prednosti i nedostatke, a na samom odgojitelju je da odluci
kojim nac¢inom biljeZenja ¢e se koristiti u odredenom trenutku.

Dokumentacija predstavlja svojevrsni ,alat za promatranje” procesa ucenja djece koji
odgojiteljima omogucuje bolje razumijevanje, a time i osiguranje kvalitetnije podrske tom procesu
(Slunjski, 2012).

Oblici dokumentacije koja nam sluzi za bolje razumijevanje djece i koju koristimo u nasem
odgojno-obrazovnom radu su fotodokumentcija, videodokumentacija, audiozapisi, transkripti, djecje
biljeske i djecji radovi te biljeske odgojitelja. Kvalitetna dokumentacija omogucéuje pracenje i ucenje
djeteta u svim razvojnim podrucjima, uvid u kompleksna iskustva ucenja djeteta koja proizlaze iz
integriranog ucenja, sustavno pracenje i napredak svakog pojedinog djeteta, uocavanje onog sto djeca
uce kroz istrazivanje i interakciju s drugom djecom, odraslima i okolinom te pomaze odgojiteljima u
procjeni dje¢jih znanja i sposobnosti. Pojedine aktivnosti promatranja i dokumentiranja se unaprijed
planiraju, dok se pojedine dogadaju spontano. Dokumentiranje podrazumijeva sustavno prikupljanje
dokumentacije koja omogucuje promatranje i bolje razumijevanje djeteta te osigurava kvalitetnu
potporu njegovom razvoju. Odgojitelj treba razumjeti $to dijete zna i misli, kako neki problem
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razumije i Sto ga najvise zanima te kroz kvalitetnu podrSku djecjoj aktivnosti osigurati prijelaz na visu
razinu znanja i razumijevanja. Aktivnosti dijece dokumentira, a dokumentiranje se Koristi za
osmisljavanje novih, zanimljivih iskustava, podsjecanje djece na prethodne aktivnosti te uvodenje u
sljede¢u zonu razvoja djece. Svrha dokumentacije je gledati, slusati i razumjeti dijete. Razmjena
iskustva odgojitelja takoder uvelike doprinosi razumijevanju djeteta. Nakon prikupljene
dokumentacije odgojitelj krece u samoevaluaciju i zajednicku raspravu u pracenju djece i njihovom
razvoju.

Zaklju¢ak

Kvalitetna podrska djecjih aktivnosi poc€inje kada stvorimo poticajno okruZenje za istraZivanje
1 uCenje djeteta. Na taj nacin djeca istrazuju razli¢ite pojave i fenomene koji ih interesiraju.
Promatranjem djece i nihovih aktivnosti odgojitelj stjece bolji uvid u razumjevanje njihovih aktivnosti.
Ukoliko Zelimo pomo¢i djeci da $to bolje upoznaju svijet oko sebe, jako je vazno da odgojitelji
razumiju djecu. Dobrim odabirom i promiSljenom ponudom materijala, kvalitetnim pripremljenim
okruzenjem odgojitelj omogucuje da djeca svoje aktivnosti iniciraju i samoorganiziraju, a znanja i
razumijevanja stjeCu aktivno. Pripremaju¢i poticajno okruzenje djeca izgraduju svoja znanja i
razumijevanja aktivnim sudjelovanjem u aktivnostima. Dokumentiranjem odgojitelj bolje razumije
proces ucenja djeteta te na taj nacin osigurava kvalitetniju podrSku u samom procesu.

Literatura

Miljak, A. (2009). Zivijenje djece u vrticu. SM Naklada.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014). Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i sporta.

Slunjski, E. (2008). Djecji vrti¢, zajednica koja uci, mjesto dijaloga, suradnje i zajednickog ucenja.
Spektar Media.

Slunjski, E. (2012). Tragovima djecjih stopa. Profil.

116



Suzana PapeZ
Mateja Sabo Junger

USPOREDBA KORISTENJA MONTESSORI MATEMATICKOG I
OSJETILNOG MATERIJALA U RAZREDNOJ NASTAVI
MATEMATIKE I PREDSKOLSKOM ODGOJU | OBRAZOVANJU

Sazetak

U ovom je radu ukratko opisana pedagogija Marie Montessori te koristenje Montessori
materijala u predskolskom odgoju i obrazovanju i razrednoj nastavi matematike. Takoder su ukratko
opisani Montessori matematicki i osjetilni materijali koji se protezu kroz daljnje istrazivanje.
Predstavijeno je istrazivanje koristenja Montessori matematickog i osjetilnog materijala u razrednoj
nastavi matematike i u predskolskom odgoju i obrazovanju. U istrazivanju su sudjelovali odgojitelji i
ucitelji razredne nastave, a prikazane su i slicnosti, odnosno razlike sudionika na temu koristenja
Monestessori matematickog i osjetilnog materijala u radu s ucenicima, odnosno djecom u
predskolskom odgoju i obrazovanju. Takoder, prikazano je koriste li se i u kojoj mjeri navedeni
materijali u predskolskom odgoju i obrazovanju za razvijanje predmatematickih vjestina te u
razrednoj nastavi matematike.
Kljucne rijefi: Matematika;, Maria Montessori; Montessori pedagogija; Montessori didakticki
materijal

Uvod

U sredistu Montessori pedagogije je dijete, njegova sposobnost samostalnog ucenja i razvoja.
Nacelo ,,Pomozi mi da to u¢inim sam* temelj je Montessori pedagogije. To je nacin da djeca iskuse
radost ucenja kroz vlastiti tempo i moguénosti. Temelji se na jedinstvenom pristupu, a to je pristup
koji navodi djecu da uce sama (Philipps, 1999). Najvaznije sastavnice Montessori pedagogije jesu
posebno uredenje prostora te Montessori didakticki materijal. Prema Montessori pedagogiji poticajno
ureden prostor u kojem dijete boravi daje djetetu priliku da samostalno istrazuje, potice dijete na
aktivnost 1 Zzelju za samostalnim rjeSavanjem problema. Didakti¢ki materijal koji je osmislila Maria
Montessori izraden je od prirodnog materijala, potice na rad i istrazivanje. Podijeljen je u nekoliko
skupina, a najpoznatiji su materijali za matematiku (Peri¢, 2009). Cilj ovog rada je poblize upoznati
Montessori matematicki i osjetilni materijal, istraziti koristi 1i se i u kojoj mjeri u predskolskom
odgoju i obrazovanju za razvijanje predmatematickih vjestina te u razrednoj nastavi matematike.

Maria Montessori je vjerovala da sve ulazi u um putem osjetila. Dijete vise ne privlace
podrazaji nego razum i stoga ga treba viSe izlagati onim podrazajima koji ¢e racionalno razviti njegova
osjetila, postavljajué¢i temelje za njegovu mentalnu sposobnost. Seitz i Hallwach (1996) isticu da se
kod vjezbi s Montessori osjetilnim materijalom ne radi samo o izoliranim osjetilnim dojmovima.
Dijete u praksi nesvjesno stvara veze prema drugim podru¢jima. Tako dijete na primjer preko vjezbi
za prakti¢ni zivot svjesno prozivljava rukovanje s predmetima, nalijevanje tekuéine kao predvjezbu za
rad s osjetilnim materijalom $to predstavlja predstupanj i indirektnu pripremu za rad s materijalom za
matematiku ili jezik. Prema Philipps (1999) u osjetilni materijal svrstavaju se ruzicasti toranj koji sluzi
konkretiziranju pojma koli¢ine, brojevnih veli¢ina i poimanju decimalnog sustava; smede stube i
crveni prutovi sluze za matematicko poimanje, valjci za umetanje za upoznavanje s razliCitim
dimenzijama; geometrijski ormari¢ uvodi dijete u geometriju ravnine; konstruktivni trokuti omogucuju
djetetu da razli¢ite likove mogu sloziti u nove oblike koji daju uvid u prave geometrijske zagonetke te
time dijete uvjezbava zapazanje i zakljucivanje.

Kao $to navodi autorica Peri¢ (2009), Montessori shva¢a matematicko obrazovanje djeteta kao
nesto neizbjezno u bilo kojoj pedagogiji. Tako ona poznavaju¢i matematicki um kod djeteta stvara
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podrucje s priborima za razvijanje i usvajanje matematickih vjestina. Kroz rad s priborima ona mu
tako zeli pomoé¢i omoguciti bolje razumijevanje svijeta, prirode i kulture u njihovim matemati¢kim
osobitostima. U pravom smislu rije¢i ona djecu osposobljava za poznavanje matematickih Cinjenica,
S$to je ujedno i cilj matematickog obrazovanja. Montessori matematicki materijali nisu napravljeni da
poducavaju matematiku, ve¢ da pomognu u razvoju matemati¢og uma: istrazivackog uma koji
razumije red, slijed i koncept. Materijali predstavljaju matemati¢ke simbole, koli¢inu, decimalni
sustav i aritmeticke operacije na konkretnoj razini. To je vazno za daljnji razvoj djeteta kada se mora
prije¢i s konkretnog nacina na apstraktan nacin razmisljanja (RajSp, 2015). Prema RajSp (2015),
materijali su podijeljeni u Sest skupina: koli¢ina i simboli do 10, dekadski sustav, linearno i nelinearno
prebrojavanje, aritmeticke tablice, apstraktna matematika, razlomci. Neki od matematickih materijala
jesu: brojevni prutovi ¢iji je cilj usvajanje pojma o koli¢ini i brojevima od 1 do 10; brojevi od brushog
papira uce dijete simbolima za brojeve koje poznaje te je takoder priprema za pisanje brojeva; kutija s
vretenima sluzi da djeca prepoznaju, nastavljaju i formiraju niz brojeva, usporeduju brojeve po
veli¢ini; zlatne perle sluze za razlikovanje decimalnih jedinica te razumijevanje odnosa medu njima;
abakus sluzi za brojenje, zbrajanje i oduzimanje brojeva; svrha plofe za zbrajanje i oduzimanje je
zbrajanje i oduzimanje brojeva do 20; ploCa za mnoZenje i dijeljenje sluzi za mnozenje i dijeljenje
brojeva; figurice pomazu u konkretiziranju razlomaka te kod ucenja dijeljenja razlomaka; krugovi se
mogu koristiti za upoznavanje, imenovanje, skracivanje i proSirivanje, zbrajanje i oduzimanje,
mnozenje ili dijeljenje razlomaka.

Istrazivanje

Metoda istraZivanja koriStena u ovom radu je online anketa, formulirana putem Google
obrasca. Anketa je bila dostupna za online ispunjavanje u razdoblju od 1. 5. 2022. do 15. 5. 2022., a
istrazivanje je provedeno na podrucju cijele Hrvatske. Ispitanicima je naglaseno da je anketa
anonimna. Upitnik je bio namijenjen uciteljima razredne nastave te odgojiteljima. U anketi
namijenjenoj odgojiteljima bilo je 8 pitanja zatvorenog tipa i 3 pitanja otvorenog tipa. U anketi
namijenjenoj uciteljima razredne nastave 4 postavljena pitanja bila su otvorenog tipa, a 6 pitanja je
bilo zatvorenog tipa. U obje ankete bila su postavljena 4 zajednicka pitanja. Pitanja su obuhvacala
poznavanje Montessori pedagogije, koriStenje Montessori materijala u radu s djecom te misljenje o
tome jesu li ti materijali korisni za razvijanje predmatemati¢kih vjestina i u razrednoj nastavi
matematike.

Cilj ovog istrazivanja je istraziti koriStenje Montessori osjetilnog i matematickog materijala u
razrednoj nastavi matematike i predSkolskom odgoju i obrazovanju. Takoder, svrha istrazivanje je
otkriti u kojoj su mjeri ucitelji razredne nastave, odnosno odgojitelji, upoznati s Montessori
pedagogijom.

Sudionici istrazivanja bili su ucitelji razredne nastave i odgojitelji u predskolskom odgoju i
obrazovanju. Uzorak istrazivanja prikazan je u tablici 1.

Tablica 1l
Uzorak
UCITELJI RN ODGOJITELJI
f 58 62

Rezultati i diskusija

Analizom i usporedbom provedenih anketa u predSkolskom odgoju i obrazovanju i razrednoj
nastavi matematike Zeli se istraziti u kojoj su mjeri odgojitelji odnosno ucitelji upoznati s Montessori
matemati¢kim i osjetilnim materijalom, koriste li ga u svrhu razvijanja predmatematickih vjestina i u
svrhu ufenja matematike u razrednoj nastavi. Od svih postavljenih pitanja u objema anketama,
nekoliko je pitanja bilo zajedniCko. Ta pitanja upravo sluze za usporedbu i analizu rezultata.
Zajednicka pitanja odnosila su se na opCenito poznavanje Montessori pristupa te koriStenje Montessori
matemati¢kog i osjetilnog materijala u radu s djecom. Ista pitanja nisu mogla biti postavljena i u
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jednoj i u drugoj anketi iz razloga S§to se u predSkolskom odgoju i obrazovanju koriste osjetilni
materijali za razvijanje predmatematickih vjesStina, a u razrednoj nastavi matematike matematicki
materijali. Isto tako, u predskolskom odgoju i obrazovanju govori se o dobnim skupinama, a u
razrednoj nastavi o razredima. Usporedba zajednickih odgovora prikazana je u tablici 2.

Tablica 2
Usporedba rezultata
F f % f f %
PREDSKOLSKI ODGOJ I OBRAZOVANJE RAZREDNA NASTAVA
| | Poznajete li Montessori pedagogiju? |
DA 57 91,9 35 60,3
| NE | 5 | 8,1 | 23 | 39,7 |
)y 62 100 58 100
| | Ako je Va3 odgovor ne, jeste li zainteresirani za edukaciju o Montessori pedagogiji? |
DA 50 80,6 56 96,6
| NE | 12 | 19,4 | 2 | 3,4 |
z 62 100 58 100
Ako je vas odgovor da na prvo postavljeno pitanje koristite li Montessori materijale u radu
s djecom/ucenicima ?
UOPCE 9 15,8 19 38
NE
| PONEKAD | 33 | 57,9 | 28 | 56 |
CESTO 15 26,3 3 6
| z | 57 | 100 | 50 | 100 |
Treba li, po Vasem misljenju, u predskolskom odgoju i obrazovanju i u razrednoj nastavi
matematike viSe Koristiti Montessori matemati¢ke materijale u svrhu uéenja razvijanja
predmatematickih vjestina?
| DA | 53 | 93 | 51 | 100 |
NE 4 7 0 0
| b | 57 | 100 | 51 | 100 |

Na prvo zajedni¢ko pitanje o poznavanju Montessori pedagogije 91,9 % odgojitelja
odgovorilo je da je upoznato s Montessori pedagogijom, dok je na isto pitanje 60,3 % ucitelja takoder
odgovorilo potvrdnim odgovorom. Rezultati nas upucuju na to da su odgojitelji u vecoj mjeri upoznati
s Montessori pedagogijom nego ucitelji. Usporeduju¢i rezultate ovog istrazivanja i prijasnjih
istrazivanja dobiveni rezultati su sli¢ni. Istrazivanje Sabli¢ M., Ra¢ki Z. i Lesandri¢ M. (2014)
prikazuje da su ucitelji nedovoljno upoznati s alternativnim pedagoSkim pravcima. Rezultati pitanja
koje se odnosilo na zainteresiranost za edukaciju o Montessori pedagogiji prikazuju da je za edukaciju
zainteresirano 96,6 % ucitelja i 80,6 % odgojitelja. Postotak koji nije zainteresiran za edukaciju kod
ucitelja iznosi 3,4 %, a kod odgojitelja 19,4 %. Prema ovim podatcima 16 % viSe ucitelja
zainteresirano je za edukaciju o Montessori pedagogiji. U kojoj mjeri koriste Montessori materijale u
radu s djecom 26,3 % odgojitelja odgovorilo je Cesto, dok je 6 % ucitelja odgovorilo istim odgovorom.
Odgovor ponekad odabralo je 57,9 % odgojitelja i 56 % ucitelja. Da uopce ne koriste odgovorilo je
15,8 % odgojitelja te 38 % ucitelja. Prema ovim postotcima mozemo zakljuciti da i odgojitelji i ucitelji
ponekad koriste Montessori materijale u radu s djecom, ali da odgojitelji ipak ¢esce koriste Montessori
materijale u svojem radu. Posljednje jednako pitanje bilo je trebali li viSe koristiti Montessori
materijale u predskolskom odgoju i obrazovanju i u razrednoj nastavi. U ovom pitanju i jedna i druga
skupina ispitanika s visokim je postotkom odgovorila potvrdnim odgovorom. Kod odgojitelja to je
iznosilo 93 %, a kod ucitelja 100 %. Ovdje moZemo vidjeti kako se obje skupine ispitanika slazu da u
nastavu treba uvesti Sto viSe Montessori materijala. Takoder, ovaj zaklju¢ak potvrduje i istrazivanje
provedeno u Grékoj (Siaviki i sur., 2021). Prema Siaviki i suradnicima (2021) Montessori materijali
uvelike poboljsavaju kvalitetu ucenja kod ucenika te ih treba ¢eS¢e uvoditi u proces nastave.
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Tablica 3

Montessori materijali u predskolskom odgoju i obrazovanju
Koje od navedenih Montessori materijala koristite u radu s djecom?

F f
%
RUZICASTI
TORANJ 4 71
SMEDE STUBE 2 3,6
KONSTRUKTIVNI
TROKUTI 14 o5,
BROJEVI OD
BRUSNOG PAPIRA 14 o5,
| BROJEVNI PRUTOVI 6 10,7
KORISTIM SVE
MATERIJALE 1 18
NISTA OD
NAVEDENOG 15 26,8
) 56
100

U tablici 3 vidimo koji se materijali koriste u predSkolskom odgoju i obrazovanju. Svoj
odgovor dalo je 56 ispitanika od njih 62, to¢nije 90,3 % ispitanika. Ruzi¢asti toranj u svojem radu
koristi 7,1 % ispitanika, smede stube 3,6 %, konstruktivne trokute 25 % ispitanika, brojeve od brusnog
papira 25 % ispitanika, brojevne prutove u svojem radu koristi njih 10,7 %. Da koriste sve navedene
materijale u svojem radu izjasnilo se 1,8 % ispitanika, a niSta od navedenog odgovorilo je 26,8 %
ispitanika. Na pitanje otvorenog tipa gdje su ispitanici trebali navesti koje osim ponudenih materijala
koriste odgovorilo je 14,5 % ispitanika. Vec¢ina, njih 44,4 % koristi cjelokupan Montessori pribor, 22,2
% koriste brojalice, a 11,1% koristi nomenklaturne kartice, zvucni memory i pribor za jelo.

Tablica 4

Predskolski odgoj i obrazovanje

Koristite li Montessori materijale u svrhu razvijanja predmatematickih vjeStina?

F f %
| DA 49 | 84,5 |
NE 9 15,5
| = 58 | 100 |
U kojoj dobnoj skupini koristite Montessori materijale ?
| f | f % |
2-3 11 20,8
| 4-5 12 | 56,6 |
PREDSKOLA 30 22,6
| = 53 | 100 |
Smatrate li Montessori materijale korisnima u razvijanju predmatematickih vjestina?
| f | f% |
DA 55 96,5
| NE 2 | 35 |
z 57 100
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Na navedeno pitanje o koriStenju Montessori materijala u radu s djecom izjasnilo se 93,5 %
ispitanika. Odgovor da odabralo je 84,5 % ispitanika, a odgovor ne 15,5 %. Na pitanje o dobnoj
skupini u kojoj koriste Montessori materijale vidimo da se izjasnilo 85,5 % ispitanika. Njih 56,6 %
Montessori materijale koriste u dobnoj skupini od 5 do 6 godina, 22,6 % ih koristi u predskoli i njih
20,8 % u dobnoj skupini od 2 do 3 godine. Na pitanje smatraju li Montessori materijale korisnima u
razvijanju predmatematickih vjestina odgovorilo je 92 % ispitanika. Njih 96,5 % dalo je potvrdni
odgovor, 3,5 % negativan. Pitanje u kojem su ispitanici trebali obrazloziti svoj odgovor smatraju li
Montessori materijale korisnima u razvijanju predmatematickih vjestina odgovorilo je 47 % ispitanika.
Da Montessori materijali poticu logi¢ko i razvijaju kognitivno razmi$ljanje te da su korisni u
razvijanju predmatematickih vjestina napisalo je 55,2 % ispitanika. Da kroz Montessori materijale
djeca uce matematiku, a da toga nisu ni svjesni te da je vazno da mogu na konkretan na¢in spoznati
neke matematicke Cinjenice slozilo se 41,4 % ispitanika. Samo je jedan od odgovora bio da su korisni
u radu s djecom, ali da ipak treba postojati ravnoteza u njihovom kori$tenju jer postaju monotoni. Od
ukupnog broja ispitanika na pitanje vidljivo u tablici 4 odgovorilo je 92 % ispitanika, dok se njih 8 %
nije izjasnilo. Najveci broj ispitanika, 93 %, smatra da bi trebalo vise koristi Montessori materijale, a
manjina, 7 % ispitanika se ne slaze. Zadnje pitanje na koje su odgojitelji trebali odgovoriti je da
obrazloze svoj odabir na pitanje koje se odnosilo na uvodenje Montessori materijala i metode u
ustanove predskolskog odgoja i obrazovanja. Odgovorilo je 48,4 % ispitanika, a 51,6 % ispitanika nije
odgovorilo. Najveéi broj, 70 %, obrazlozilo je da ustanove predskolskog odgoja i obrazovanja trebaju
¢im viSe koristiti Montessori materijale zato $to djecu poticu na samostalnost, na kognitivno
razmiSljanje te uvelike koriste u razvijanju predmatematickih vjestina. Ostali odgovori, 13,3 % bili su
da su veoma korisni, da ih djeca vole koristiti jer sa njima lako postignu cilj. Takoder, neki od
odgovora, 16,7 %, bili su da u ustanovama predskolskog odgoja i obrazovanja nedostaje Montessori
materijala.

Tablica 5
Montessori materijali u razrednoj nastavi

Ako je vas odgovor da, koje od navedenih materijala koristite u radu s ucenicima?

f f %
BROJEVNI 4 6,9
PRUTOVI
BROJEVI SA 3 52
ZETONIMA

| ZLATNE PERLE 1 | 1,7 |

KARTICE S
BROJEVIMA 5 8.6
MALO RACUNALO-
ABAKUS 19 32,8
NISTA OD NAVEDENOG 25 431
OSTALO 1 1,7
z 58 100

Na pitanje prikazano u tablici 5 koje od navedenih materijala koristite u radu s ucenicima
odgovorilo je svih 58 ispitanika. Brojevne prutove koristi 6,9 %, brojeve sa Zetonima 5,2 %, zlatne
perle 1,7 %, kartice s brojevima 8,6 %, malo racunalo / abakus 32,8 %, nista od navedenog 43,1 %, a
1,7 % ih je oznacilo da koriste ostale materijale. Na pitanju u kojem su ispitanici trebali navesti koje
ostale materijale koriste, odgovorilo je 17,2 % ispitanika, a 82,8 % se nije izjasnilo. U podjednakoj
mjeri, 30 % ispitanika koristi kartice s brojevima te oni koji ne koriste Montessori materijale. Njih 10
% koristi lanc¢i¢ s perlicama razli¢itih boja, takoder 10 % koristi brojeve od brusnog papira i 20 %
navelo je brojeve sa Zetonima. Sljedece postavljeno pitanje odnosilo se na ucinkovitost Montessori
materijala. Na njega je odgovorilo 48,3 % ispitanika,a njih 51,7 % nije dalo svoj odgovor. Najces¢i
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odgovor sa 57,1 % bio je malo racunalo / abakus, zatim 7,1 % brojevi sa Zetonima, 10,7 % kartice s
brojevima, 3,6 % brojevni prutovi i 7,2 % Sarene perle. Nadalje su ispitanici trebali obrazloziti
odgovor na prethodno postavljeno pitanje. Odgovorilo je 41,4 % ispitanika, a ostalih 58,6 % ispitanika
nije odgovorilo. Najc¢es¢i odgovor je da se abakus pokazao najkorisniji u ucenju racunske operacije
zbrajanja. Na taj na¢in odgovorilo je 79,2 % ispitanika. U manjoj mjeri, 20,8 % odgovora je da
ucenicima materijali pruzaju vizualni i taktilni pristup.

Tablica 6 Razred

U kojem razredu trenutno koristite Montessori materijale?

F f%
| 1. razred 22 | 71% |
2. razred 3 9,7 %
| 3. razred 3 | 97% |
4. razred 3 9,7 %
| 3 31 | 100 |

Na pitanje navedeno u tablici 6 odgovorilo je 53,4 % ispitanika, a 46,6 % ispitanika nije se
izjasnilo. Montessori materijale u prvom razredu koristi njih 71 %, u drugom, tre¢em i Cetvrtom
razredu njih 9,7 %.

Posljednje pitanje u anketi bilo je obrazloziti odgovor na pitanje o uvodenju Montessori
metode u predskolski odgoj i obrazovanje i u razrednu nastavu matematike na koje je odgovorilo 48,3
% ispitanika, dok 51,7 % nije odgovorilo. Ve¢ina odgovora, od 89,3 % je da treba uvesti Montessori
materijale u predSkolu i u razrednu nastavu jer razvijaju predmatematicke vjestine, da djeca uzivaju u
konkretnim materijalima, samostalnom racunanju te ufenju otkrivanjem. Od ostalih odgovora koji
¢ine 10,7 % su da su Montessori materijali jasni i prilagodeni potrebama djece.

Zakljucéak

Sukladno podatcima prikazanima u tablici 2 i usporedbom rezultata provedenih dviju anketa u
predskolskom odgoju i obrazovanju i u razrednoj nastavi, zaklju¢ak ¢e biti naveden u sljede¢im
tvrdnjama. Prema podatcima dobivenima u istrazivanju mozemo zakljuciti kako su odgojitelji bolje
upoznati s Montessori pedagogijom nego ucitelji razredne nastave. Iste rezultate prikazuje i slicno
istrazivanje provedeno od strane autora Sabli¢ i suradnika (2014) koji su zakljucili da ucitelji nisu
dovoljno upoznati s alternativnim pedagoSkim pravcima. Takoder, jo§ jedan od zakljucaka koji je
vidljiv prema podatcima iz tablice je da su i odgojitelji i ucitelji u razrednoj nastavi podjednako
zainteresirani za edukaciju 0 Montessori pedagogiji. Kao $to je ve¢ prethodno navedeno i u diskusiji,
obje grupe ispitanika u velikom postotku smatraju kako u proces nastave treba uvesti Sto vise
Montessori matemati¢kog i osjetilnog materijala. Tu tvrdnju takoder potvrduje i istraZivanje autora
Siaviki 1 suradnika (2021). Tablica usporedbe rezultata ukazuje na to da odgojitelji ¢eS¢e koriste
Montessori materijale u radu s djecom nego ucitelji razredne nastave. Isto tako, prikazuje da ispitanici
iz obje skupine u istoj mjeri ponekad koriste Montessori materijale. Neka pitanja u provedenim
anketama nisu se mogla usporedivati. Konkretno, nisu se mogli usporedivati Montessori materijali iz
razloga S§to se u predskolskom odgoju i obrazovanju koriste osjetilni materijali za razvijanje
predmatematickih vjestina. U razrednoj nastavi to su matematicki materijali koji sluze za lakse
razumijevanje i u¢enje matematike. Takoder, nije se mogla usporedivati ni dob u kojoj se koriste
odredeni materijali zato §to se u predskolskom odgoju i obrazovanju dob odnosi na dobne skupine
djece, a u razrednoj nastavi na razredne odjele od 1. do 4. razreda.

Osim u razrednoj nastavi i predskolskom odgoju i obrazovanju Montessori metoda korisna je

u svim ostalim podruc¢jima zivota. Ona isti¢e vaznost djeteta i njegovih sposobnosti te potice na
djetetovu samostalnost u svim aktivnostima i u razmisljanju. U nastavi matematike Montessori
didakti¢ki materijal vazan je dio nastavnog procesa. On potice na logicko i kriti¢ko razmisljanje, vodi
dijete od konkretnih materijala do apstraktnih pojmova te poti¢e dijete na u¢enje otkrivanjem. Osim
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$to pomaze u nastavi matematike, vrlo je koristan i u razvijanju predmatematickih vjestina. Odgojitelji
i ucitelji vode dijete kroz razlicite nastavne i odgojne procese, ali najvise trebaju djetetu pomoc¢i da to
ucini samo.
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Brankica Radovanovi¢

POTICANJE GOVORA TRADICIJSKIM OBICAJIMA

Sazetak

Prema Konvenciji o pravima djeteta iz 2001. godine medu ostalim pravima dijete ima pravo
na identitet, podrijetlo, samoostvarenje, uz postivanje sebe, drugih i svijeta koji ga okruzuje. Kulturni
identitet svakog covjeka cine: jezik, glazba, narod, tradicija, povijest, obicaji. Kraj iz kojeg potjecem
ima svoju prepoznatljivu kulturu, prepoznatljive obicaje i tradiciju. Upoznavanjem i njegovanjem
kulturne bastine i tradicionalnih obicaja Muckog kraja (dalmatinska zagora) poticem razvoj i
formiranje bazicnog identiteta djeteta predskolske dobi. Ponudenim poticajima kod djeteta nastojim
razvijati pripadnost vlastitoj kulturi i tradiciji. Medusobnom suradnjom i dogovaranjem s kolegicom i
roditeljima njegujem interese za kulturu, obicaje i tradiciju mjesta u kojem Zivimo. Poticem i razvijam
djecju radoznalost za narodno stvaralastvo i obicaje naseg kraja. Bogacenjem rjecnika, usvajanjem
novih rijeci i izraza poticem i podrzavam razlicite oblike izrazavanja te time utjeCcem na dobrobit
djeteta. Prikupljanjem razlicitih predmeta iz proslosti, upoznavanjem s govorom djedova i baka,
upoznavanjem s ojkalicama, brojalicama, igrama iz naSeg kraja, pricanjem prica, promatranjem
fotografija, gledanjem videouradaka oblikujem situacije doZiviljajnih iskustava. U radu ,,Poticanje
govora tradicijskim obicajima‘ prikazani su sklopovi aktivnosti djece mjesovite vrticke skupine u dobi
od tri godine do polaska u Skolu.

Kljucne rijeci: dijete; govor, kultura; mackare

Uvod

Jedna od vaznih zadaca u radu s djecom predskolske dobi je njegovanje kulturne bastine,
narodnih obicaja i tradicije kraja iz kojeg potje¢u. U tome se ocituje duh naroda kojeg s najdubljim
postovanjem treba prenositi na mladi narasStaj. Dogadaji i aktivnosti iz neposredne okoline prilika su
za upoznavanje s bogatstvom i raznolikosti njihovih veza i odnosa, nacina na koji su nastajali, kulture
njegovanja i prenoSenja na mlade narastaje. Djecu od najranije dobi treba poticati na pripadnost i
ljubav prema kraju kojem pripadaju. Sto je to $to treba njegovati i ne dopustiti da se zaboravi? Sto je
to §to je vazno prenijeti na mlade generacije? Posebnosti kulture, obi¢aja i tradicije odnose se na jezik,
glazbu, umjetnost, arhitekturu te na sve ono $to smatram da je potrebno da im se prenese, da se ne
zaboravi, a vezano je za duhovna i materijalna bogatstva. Djecu treba upoznati s prirodnim i
tradicijskim vrijednostima, ali na nacin da im to nije teret i obveza, ve¢ moguénost promatranja,
istrazivanja, manipuliranja i uZivanja u ponudenim aktivnostima i poticajima.

Kako je sve pocelo?

Od karakteristicnih obicaja koji se u Muckom kraju obiljezavaju najpoznatije su mackare.
,Grmilo sivalo u mackare i¢ se mora“ uzrecCica je koja se ustalila medu stanovnistvom. Mackare se
kontinuirano odrzavaju u Mucu i njegovoj okolici to¢no odredena tri dana, u nedjelju, ponedjeljak i
utorak prije Ciste srijede. Razlog odrzavanja ophoda u navedene dane nije poznat. ,Poklade su
vremenski uvjetovane korizmom, svjetovno je nedvosmisleno omedeno sakralnim kao svojom
suprotnoscu. lako prikriven, karneval je ipak ¢vrsto usaden u kalendaru, a njegovo trajanje odredeno je
bas datumom najveceg krS¢anskog blagdana, Uskrsa“. (Lozica 1997: 22) Otkad traje obicaj mackara
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na podru¢ju Muca ne postoje pisani dokazi. Na upit starijim generacijama dobila sam odgovor:
., Oduvik ™. Pokladni ophod mackara obuhvacéa podru¢ja Muca Gornjeg, Muca Donjeg, Neorica i
Sutine. Godisnji pokladni ophod mackara Muckog kraja je prepoznat i potvrden kao nematerijalno
kulturno dobro na nacionalnoj i na svjetskoj razini, uvrStavanjem na UNESCO-vu listu zasti¢enih
nematerijalnih kulturnih dobara. Prema predajama starijih generacija mackarana, povorka predstavlja
elemente i isjeCke iz stvarnog zivota stanovnika Muckog kraja. Neki kazu da potjece jos iz doba
Turaka, a neki se drze onoga Sto sama povorka predstavlja — svatovska povorka. Stanovnici Muckog
kraja mackarane obicaje nose duboko u sebi i prenose ih na djecu. Pripreme za mackare poinju vec¢
iza Nove godine. Od Nove godine pa do poetka mackara kroz mjesto Seta mladi¢ i svira Ornist —
stara vojna truba. To¢no se zna kod koga je ornist ostao prethodne godine i tko je sljede¢u godinu
zaduzen za najavu mackara u mjestu. Tijekom cijelog dana mladi¢i se izmjenjuju, sviraju na ornist
Setajuci kroz mjesto i svojom svirkom najavljuju vrijeme pripreme za poklade. Pripreme oko poklada
osjete i djeca. Zivot u mjestu koje je posveceno njegovanju obi¢aja nosi odgovornost prenoienja
obicaja na djecu. U vrijeme priprema za poklade kod djece se osjeti posebna zainteresiranost za
aktivnosti odraslih. Svi aktivni i raspolozivi poticaji u vrtickim centrima aktivnosti postaju rekviziti
priprema za mackare. Prate¢i interese djece, osluskujuci njihove potrebe, osluSkujuéi njihove
uzbudene razgovore o aktivnostima izvan vrti¢a, odlucila sam po prvi put pokladnu pripravu napraviti
i u vrticu. Reorganizacijom centara aktivnosti sobe dnevnog boravka i prikupljanjem poticaja prema
interesima djece unijela sam duh pokladnih priprema u na§ vrti¢. U suradnji s roditeljima i lokalnom
zajednicom prikupila sam poticaje koji su bili vodilje u istrazivanju pokladnih obicaja naseg kraja. Da
bi sve to bilo moguce vratila sam se pedesetak godina unatrag u vrijeme starih kuca, ognjista, komina,
pri¢a iz zivota kako je to bilo nekada. U dogovoru s roditeljima prikupila sam staro posude (bronzini,
bukare, komastre, tronoge, kuvace, drvene kacjole...), stari namjestaj (Skrinja, stolica, stoci¢, tronoge,
besika), igracke (krpena lopta, stari drveni instrumenti, udaraljke) i sve ono $to bi djeci moglo biti
poveznica s duhom proslosti naseg kraja. (Fotografija 1)

Fotografija 1 Obiteljski centar u sobi dnevnog boravka

U suradnji s lokalnim kulturno-umjetnickim drus$tvom ,,Branimir 888 Muc¢*“ u naSem obiteljskom
centru smjestile su se muska i Zenska narodna no$nja nastale po uzoru na nosnje nasih najstarijih
¢lanova zajednice. Djeca su dijelove nosSnje promatrala, istrazivala i odijevala. U okviru likovnih
aktivnosti djeca su oslikavala platnene torbe ornamentima po uzoru na zobnice koje smo imali u
vrticu. Od posebne vrste papira izradili smo dvije lutke koje je trebalo odjenuti u narodnu nosnju.
(Fotografija 2) Djeca su promatrala ukrase na no$njama i prema svojim videnjima iste prenosila na
papirnate lutke.
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Fotografija 2 Komin i lutke od papira u narodnim nosnjama

Posebno bih istaknula vrlo aktivno sudjelovanje djeteta s poremecajima iz spektra autizma.
Rado se pridruZivao djeacima u svim njihovim aktivnostima oponasaju¢i zvukove ojkanja na sebi
prihvatljiv nacin. Dopustao je djevoj¢icama da ga odijevaju u djecju narodnu no$nju i u njoj boravio
tijekom dana u vrti¢u. Medusobno su se poticali na razgovor o dogadajima vezanima za mackare kKoje
slijede i no$njama koje se pripremaju za predstojece pokazivanje.

,»Men je baka rekla da ¢e mi napravt noSnju za vezira i da ¢u bit vezir i da ona ima svoju maramu kad
je did nosija u mackare i bija mali. Men je ona rekla da ¢em to dat i vezat naleda.*
(lvanP.64g.)

,»Moj ¢aca je uvik baba i ja ¢u bit baba. Mislija san bit lipa seka al ne¢u bi¢u baba ka i ¢aca.*

(Ante J. 6 g.)

Pokladni obicaji

Najava pokladnih vremena obicaj je prikazivanja barjaka. Sto je to barjak? Zajednicka
karakteristika svih mackaranih povorki s podru¢ja Muca je da nose barjak izraden za tu priliku od
stabla jablana. Razlog noSenja barjaka je poveznica sa svadbenim obicajima gdje se barjakom iskazuje
ponos i pripadnost odredenoj grupi. Za izradu barjaka koristi se stablo jablana upravo zbog njegovih
karakteristika. Prema usmenim predajama stablo jablana se koristi jer: ,,Lip je, ravan, lagan i da ga se
obradivat“. Nacin na koji se barjak sjekao prije i danas ostao je uglavnom nepromijenjen. Prema
usmenoj predaji barjak se uvijek krao. Nije bitno nalazi li se on u Muéu, u susjednom mjestu ili negdje
dalje, posebno danas kada se autom moze oti¢i bilo gdje po njega, najvaznije je bilo da se zamiri
najbolje stablo. Sto je pravilnije stablo, to ¢e barjak biti bolji, a i vazno je bilo, posebno u starim
vremenima, ukrast ga prije nego $to to naprave mackare iz susjednog mjesta. Na blagdan Imena
Isusova, 3. sije¢nja, na unaprijed dogovorenom mjestu izlozi se barjak, ali na nacin da je vidljiv
mjestanima okolnih mjesta. To je svima nagovjestaj da su zapocele pripreme i da je podjela uloga u
tijeku. Po dolasku u vrti¢ djecaci su pri¢ali kako su bili ubirati barjak. S velikim interesom pratila sam
njihove price i poticala ih na razgovor o tradiciji ubiranja barjaka.

»Men ¢aca reka da ¢emo i¢ u Sutn'u ¢im on dode sposla i pasa ¢u vodit da nam vuka otira, ima ti tamo
jedan vuk i on ti neda onima izdonjeg Muca da ukradu nas barjak.” (Ivan P. 6 g.)

»Men ti je did bija sino¢ kad je pa mrak i ubraje najvisi barjak. Kad nas sutn'mjani vide umrice
odmuke.“ (Ante J. 6 g.)

,1 moj ¢aca je bija s didon od Ante i ubra je isti takvi barjak, jel' tako Ante da ¢e bit najbolji? Bice
Ikan Antin sritan kad ga bude nosija nabitku.” (Jure O. 5 g.)

Ukljucivanjem ¢lanova obitelji u vrticu stvara se atmosfera zajedniStva koju djeca osjecaju. To je nesto
$to nas sve povezuje posebno kad je u pitanju malo mjesto kao S§to je Mu¢. Nakon §to je bio na
Hubiranje svog barjaka“ tata Ante J. poveo je nekoliko djeCaka na ubiranje barjaka za nase male
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mackare. Velika je to Cast za tatu NikSu, kao i za Antu. Ante je poznat u mjestu kao dijete koje u
svemu prati svojeg oca, pa tako i u ojkanju. Uz zvuke tradicionalnih ojkalica otpratili smo ih
pogledom u obliznji Sumarak iz kojeg su se vrlo brzo vratili s predivnim barjakom spremnim za
diljanje. Ubrani barjak trebalo je ,, izdiljat** (Fotografija 3), a u tome su oduvijek sudjelovala djeca. U
diljanju barjaka uvijek sudjeluju samo djedaci i mladié¢i. Zene, djevojke, djevojé¢ice ne sudjeluju u
pripremama barjaka. Primje¢ujem da se nijedna djevojCica iz skupine nije priblizavala centru u kojem
se pripremao barjak. Nijedna djevojcica nije pokazala interes za sudjelovanje u toj aktivnosti kao da je
to nesto §to ih se uopce ne tie. Ante J., Ivan P., Ivan D. i Jure O. danima su davali upute kako i na
koji nacin diljati barjak da bude ,, najlipji, najbilji, najravniji i da nije nagrbe* (Ante J. i Ivan P.)

Fotografija 3 Diljanje barjaka

Imati barjak na ponos nije samo ponos barjaktara ve¢ i ponos cijele skupine, zato je jako
vazno da se barjak pripremi kako treba. Nakon $to bi se barjak ogulio, na dno barjaka se zabiju dvije
rucke koje sluZze za noSenje barjaka. Jedna rucka namijenjena je drZanju rukama, druga se rucka
nasloni na rame. Na vrh barjaka uvijek se stavlja drzavna zastava. Sto je barjak duzi i &vriéi, to je teZi.
Barjaktarom se odredivalo uvijek najkr$nijeg i najjaceg momka koji se znao boriti s njegovom
duzinom posebno kada bi se okitio nizom ki¢enica (Fotografija 5) koje su i tada i danas vrlo teske.
Postoji tehnika noSenja barjaka koja se prenosi s koljena na koljeno, a to je nas Ivan D. (Fotografija 4)
jako dobro znao, pa je unaprijed odredeno da ¢e biti prvi barjaktar. Barjak se ne nosi stalno uspravno,
veé nauzgor, na ramenima dvojice svatova jer je pun kicenica koje ga dodatno otezavaju.
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Fotografija 4 Barjak i barjaktar

Sto je to nakic¢ena/ki¢enka/kicenica?

Fotografija 5 Kicenica

Na inicijativu Sestogodi$nje Nine Z. djevojéice su pocele s pripremama ,, nakicenke“. Nina Z.,
Nina S., Blanka i Jela B., Gabriela O. i Ivana C. razmjenjivale su iskustva pravljenja kicenice. Danima
su ju izradivale onako kako su to radile njihove mame i bake. Primje¢ujem da djevojCice koriste
razliéite nazive za isti ukras. Na moj upit zasto je to tako, Sestogodi$nja Nina Z. spremno odgovara:
»Lete nismo svi iz istog mista, u svakon mistu se druk¢je zove. Jela i Blanka ¢e re¢' nakicena a Gabi ¢e
re¢' kicenka a ja kic¢en'ca. Sve ti je to isto.
Obicaj koji izravno povezuje Zzenu sa sudjelovanjem u pokladnim obiCajima je izrada i darivanje
kicenice. Kicenica je ukras koji se stavlja na barjak. Njezin danasnji izgled se razlikuje od onoga u
proslosti. Na dvije ili vise medusobno povezanih $paga, nanizu se suhi kolaci, bomboni, orasi, suhe
smokve, rogaé, jabuka ili naranca.(Fotografija 7) Nizovi se povezu i na njih se na vise mjesta stavljaju
nizovi krep-papira koji uglavnom prevladavaju na danasnjoj kicenici.
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Fotografija 6 Rezanje trakica krep papira

Obiéno je bila rije¢ o viSe nizova koji su tako nanizani prolazili sredinom kolaca. (Fotografija
7) Prema usmenoj predaji cure su medu sobom pricale o tome koja je na koliko redova napravila svoju
kicenicu. Po broju redova i veliCini kicenice znalo se to¢no iz koliko bogate obitelji je koja cura.
Danasnja je kicenica iz prakti¢nih razloga puno jednostavnijeg izgleda. (Fotografija 5)

Fotografija 7 Nizanje suhog voca i kolaca na konop

Kada je sve bilo gotovo i barjak je bio spreman za suSenje, Ivan D. je zabrinuto primijetio
kako nam barjak ima falingu. ,, Tete, a di ti je zastava sa Sahovnc'om?“ Uz sve obveze koje su si
djecaci nametnuli u pripremama za poklade, nitko se nije sjetio zastave. Ivan D. i Ivan P. slikajuéi
akrilnim bojama na platnu su napravili zastavu koja se kasnije ponosno vijorila na njihovom barjaku.

Fotografija 8 Zastava za barjak

Prigodni napjevi, ojkalice

Nekad se na selu ojkalo u svim prigodama, pjesma se nije mogla ¢uti jedino na sprovodima i u
vrijeme korizme, tako da su starije generacije svakodnevno imale moguénost stjecati pjevacke
vjestine. Mnogi mladi danas nemaju interesa za takvu vrstu pjesme, ali i oni koji pokazuju zanimanje
nemaju mnogo prilika za ¢uti ojkavicu, niti nauciti kako ju pravilno pjevati. Djecaci u vrticu ojkaju
kada god za tim osjete potrebu. Njihova igra Cesto se zasniva na oponaSanju dogadaja iz svijeta
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odraslih. Zacetnik pjesme, onaj koji uvijek povede je Sestogodisnji Ante J., a u stopu ga prate
Sestogodisnji Ivan D. i Ivan P. Cesto pjevani napjevi nasmijali su me do suza:

,,Ovo ti je baraba sa Muca, crka jarac izgorila kuca*
,»Mene ¢aca priko vrata gura, ajmo sine da trazimo cura”
Kako bi sve bilo po pravilima mackarane tradicije, djeCaci su za pohod malih mackara pripremili

prigodne napjeve. Slusati djecu kako pjevaju, uzivaju u svojoj tradiciji, uce jedni od drugih na njima
prihvatljiv na¢in, poseban je doZzivljaj.

Izlazak malih mac¢kara u pohod

Fotografija 9 Priprema mackara za pohod

Pripreme su trajale danima. Dijelile su se uloge, pripremali kostimi, utvrdivala pravila
ponasanja. Ivan P. dobio je zadatak vezira, onog najodgovornijeg za odrzavanje reda i mira u
mackaranoj povorci. Iako neupuéenim promatrac¢ima mackarana povorka nema nikakvog reda,
oduvijek su poznata pravila ponaSanja i hijerarhija koji se moraju postivati. Djecaci nase skupine toga
su bili svjesni. Sestogodisnji Ante J. dje¢acima je podijelio uloge prema osobnom odabiru. Djecaci su
postivali Antine odluke bez pobune. Sestogodidnji Ivan D. i Ivan D. su bili veziri zaduZeni za
odrzavanje reda i mira. Ante J. je bio baba. lvan P. je dobio ulogu dida. Ostali djecaci podijelili su se
na vezire i barjaktare drugog reda kako bi Ivanu D. i Ivanu D. pomagali u noSenju barjaka. Zbunjen
sudjelovanjem djevojcica u mackaranoj povorci, Ante J. je odlucio da ¢e one biti cigani koji prate
mackare. PO prvi put u mackaranoj povorci sudjelovale su i djevojéice. Prema predajama starijih
generacija poznato je da djevojCicama i Zenama sudjelovanje u mackarama nikad nije bilo zabranjeno,
ali misljenje je da bi one svojim sudjelovanjem unistile bit postojanja mackarane povorke. Prema
usmenim predajama, oduvijek se smatralo da je bit mackarane povorke da neozenjeni mladi¢i svojim
nosnjama, Salama, igrom i pjesmom zadive slobodne djevojke koje su im svoju naklonost pokazivale
darivanjem kic¢enice. Prema usmenoj predaji dje¢je mackare, koje su zapravo oponasale izgled
povorke odraslih mackara, prikljucivale su se odrasloj povorci tek kada bi im to dozvolili prvo
roditelji, a potom i uprava mackara. Glavni utjecaj na sudjelovanje u mackarama imala je dob, §to je
ukazivalo na ozbiljnost i odgovornost koju sa sobom nosi taj ¢in. U danaS$njim mackaranim
povorkama sudjeluju djeca samo ako je prisutan netko od odraslih zaduzen za preuzimanje
odgovornosti za djecu. Nastoji se potaknuti djecu da idu u ,,male” mackare koje obi¢no obilaze sela za
vikend prije ili nekoliko dana prije ,,velikih” mackara. Na taj nain se uée cijeniti i voljeti obicaj

130



poklada, pokusavaju pjevati ojkavicu i igrati te imaju priliku zabaviti se na svoj dje¢ji nacin.
Sestogodisnjem Ivanu D. dodijelio je zadatak Ante J. da u mjestu dogovori gdje ¢e mackare svratiti i
tko ¢e biti domacin. Velika je Cast kada ti u kucu svrate mackare. Prema predajama starijih generacija
malo je kuca koje zatvore vrata mackarama. Mackare ne svracaju u kuce u kojima je netko nedavno
umro i domacdin je u zalosti ili je netko tesko bolestan i ne moze primiti mackare. Na pokladni utorak u
suradnji s nacelnikom opcine Mu¢ dogovoren je prvi izlazak malih vrtickih mackara na pohod. Na
izlazu iz vrti¢a djeca su docekana u $paliru ponosnih seljana koji su ih ispratili velikim pljeskom i
zazeljeli im srecu u pohodu. Od strane nacelnika Op¢ine Mu¢ djeca su u znak zahvalnosti za posjet
Op¢ini, pozdravno ojkanje domacinu i ples s lipom sekom dobila svoju prvu ki¢enicu. Roditelji lvana
D. i lvana D., ponosni na svoje barjaktare, otvorili su nam vrata svojih ku¢a i docekali djecu s
prigodnim jelima — krafnama i fritulama.

Kamo su nas mackare odvele?

Po pocetku korizme zavrSavaju mackarane aktivnosti u naSem mjestu. Barjak se sprema sa
svim darivanim kiéenicama do sljede¢ih mackara, nosnje se Ciste i spremaju za sljede¢u prigodu.
Nekad su se kicenice sastojale od delicija koje su si rijetki mogli priustiti, tako da su se kicenice na
Cistu srijedu i pocetak korizme prodavale imuénim seljanima koji su si mogli priustiti obilje slatkiSa
kojima je kicenica bila oki¢ena. Danas je ki¢enica samo ponosni ukras koji ostaje na barjaku i ¢uva se
do sljede¢ih mackara. Mackarane su se aktivnosti u nasem vrticu nastavile, ali u drugom smjeru.
Ojkanje je nesto s ¢im se djecaci Muckog kraja radaju. Ojkanje ih prati u svakodnevnim aktivnostima,
pa me uopce nije iznenadila njihova inicijativa da pokuSaju nacrtati ono §to u pjesmi Cuju. Iz tih
likovnih aktivnosti nastala su tri zbornika ilustriranih ojkalica djece naseg vrti¢a: ,, Pivalo se... pivat ¢e
se... u Muckom kraju®, ,,S kolina na kolino* i ,, Pokladni obic¢aji u Mucéu“. O izlasku malih mackara
na ulice Muca pricalo se jako dugo. Pokazao se interes za izradom rje¢nika nepoznatih rijeci proizislih
iz naziva predmeta i poticaja kojima sam obogatila centre aktivnosti naSeg vrti¢a. Sudjelovali smo na
manifestaciji ,, Oklen si dite* koja se tradicionalno odrzava svake godine u mjesecu svibnju. Djeca su
ponosno ojkalicama i tradicionalnim dje¢jim igrama predstavila povijest svojega mjesta na nacin koji
dotad nije viden. Jedna aktivnost vodila je ka drugoj. Djeca su bila i ostala nepresusan izvor inspiracije
za nove ideje i nove projekte u kojima se uvijek oslikava njihov ponos i pripadnost kraju u kojem zive.

Fotografija 10 Djeca djecjeg vrtica ,, Pinokio “, Mu¢ u djecjim narodnim nosnjama Muckog kraja
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Zakljucak

Jedna od bitnih zada¢a u radu s djecom predskolske dobi je njegovanje kulture, obicaja i
tradicije mjesta u kojem zive. Njegovanjem kulturne bastine razvijaju sliku o sebi, jacaju
samopouzdanje i stvaraju osjecaj pripadnosti mjestu u kojem zive. Usvajanjem izvornih rijeci bogate
rje¢nik 1 razvijaju govor. Kako bi se nesto spasilo od zaborava, jako je vazno na mlade naraStaje
prenijeti ono §to su nam ostavili nasi predci. Koliko god je bitna materijalna ostavstina, toliko nam
treba biti bitna i ona duhovna koja se Cesto zaboravlja. Mackare Muckog kraja Zive 1 zivjet Ce
zahvaljujuéi predajama starijih generacija i ljubavi koju oni prenose na svoju djecu prema kulturi,
obicajima i tradiciji mjesta u kojem zive. ,, Grmilo, sivalo u mackare i¢ se mora“
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Prilog

Rjecnik

Grmilo sivalo u mackare i¢ se mora, Orilo gorilo i¢ se mora — izrazi koji se koriste medu sudionicima
mackarane povorke i znace da se bez obzira na sve neprilike mackare moraju odrzati pod svaku cijenu.
Barjak — stablo jablana koje se sijeCe za prigodu izrade barjaka za mackare. Prema usmenoj predaji
visine je deset do dvanaest metara. Oguljene kore, izbijeljen posebnim tehnikama suSenja i obrade
drveta.

Barjaktar — zaduzenje u maskaranoj povorci. Najjaci i najspretniji momak (diver) koji je spreman za
zenidbu i mozZe se nositi s tezinom barjaka oki¢enim ki¢enicama.

Bicu — biti ¢u

Bija mali — bio mali

Bronzin — lonac za kuhanje na otvorenoj vatri

cigani/davli — u maskaranoj povorci predstavljaju narod (sveéenici, lijeCnici, ciganke, poreznici,
trgovci, umjetnici...). U danaSnje vrijeme cigani predstavljaju grupne maske inspirirane politickom
tematikom ili aktualnim temama iz svakodnevnog Zivota.

cili — cijeli

caca — tata, otac

Da éem to dat i vezat naleda— da ¢e mi to dati i zavezati na leda.

Did i baba — likovi u maskaranoj povorci koji idu na pocetku kolone. Zaduzeni su za stvaranje buke i
zvonjenje zvonima koja nose zavezana oko struka. Did je obucen u narodnu nosnju koja se sastoji od
hlaca, mutap ili sukanac kroz koji se provuce glava, suknene Carape. Kapa, zvona, lula, kamis 1 Stap ili
sablja. Baba nosi Sotanu i traverSu, jeCerimu, torbu, Sudar i opli¢ak. Sa sobom uvijek nosi i neki
rekvizit poput kudilje, vune i vretena, zvona, torbu i lug, uze, naramak drva, krunicu, klju¢ od
kuce/konobe.

Diljanje barjaka — postupak guljenja kore drveta da bi se dobila glatka tekstura i izgled barjaka

Diver — zaduzenje u maskaranoj povorci, obucen je u narodnu no$nju koju ¢ine: pojas, kosulja, krozet,
kumparan, svileni Sudar, kapa. Hlace i cipele su djelovi svjetovne odjece koju svakodnevno nose, npr.
tenisice 1 jeans hlace.

Domacin — 0soba koja do¢ekuje mackare u svom domu

I¢ — otié¢, ici

I—ili

Ime Isusovo — kr§¢anski blagdan koji se obiljezava 3. Sije¢nja

Jenga — u maskaranoj povorci predstavlja lik neudane Zene i obucena je u cursku robu: bijele carape,
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Sotanu, kotula, traversa, bili opli¢ak ili koSulju, korpet, Sudar i na ramena zakace bijele krpe.

Ka — kao

Kicenica — ukras koji se stavlja na barjak, a sastoji se od suhog kolaca, oraha, tjestenine, rogaca, suhih
smokava, jabuka ili naranc¢a, raznobojni krep-papir u trakicama.

Klanjanje barjaka — Mjerenje Barjaka pri susretu mackaranih povorki

Kolac¢ — posebna vrsta slastice koja se radi od beskvasnog tijesta i sluzi za izradu kicenice.

Komastre — lanac od kovanog zeljeza koji visi na ognjistu komina. Za njega se zakaci bronzin.
Mackarana povorka — maskarana/pokladna povorka

Mackare — maskare, pokladni ophodnici

Moackarski svatovi — maSkarana povorka koja podsjeca na svatovsku povorku, a ¢ine ju vezir, diverovi,
neviste, baba, did, jenga, cigani.

Men — meni

Mislija san bit — mislio sam biti

Mislin — mislim

Mucki kraj — Dalmatinska zagora koja obuhvaca mjesta: Bracevi¢, Crivac, Donje Ogorje, Donje
Postinje, Donji Mu¢, Gizdavac, Gornje Postinje, Gornje Ogorje, Gornji Mu¢, Mala MileSina, Neoric,
Pribude, Raduni¢, Ramljane, Sutina, Velika Milesina, Zelovo

Napravt — napraviti

Nauzgor — nacin noSenja barjaka — uspravno

Nevista — lik iz maSakarane povorke koji predstavlja mladu udanu Zenu, a nose: crvene ¢arape, Sotanu,
kotula, traversu, koSulju, modri opli¢ak, korpet, jatermu i Sudar.

Nosija — nosio

Oduvik — oduvijek; od pamtivijeka

Ojkalica — ojkavica; rera; ganga; oja noja; netemperirano dvoglasno pjevanje samoizniklo u
Dalmatinskoj zagori. Izvode ga odvojeno muskarci i djevojke.

Ojkanje — poseban nacin pjevanja slogova hoj, voj, 0j; karakteristi¢no za podru¢je Dalmatinske zagore
i Hercegovine.

Ornist — vojna truba

Petnest godina— petnaest godina

Pohod — i¢i u pohod; i¢i u napad; hod; hodanje mackarane povorke kroz mjesto

Prikazivanje barjaka — izlaganje barjaka

Sivati — sijevati — izlomljena linearna munja za vrijeme grmljavinske oluje

Svatovi — diverovi, neviste i jenge

Tronoge — Zeljezni tronozac u obliku trokuta ili okruglog oblika ispod kojeg se na ognjiStu stavlja
Zeravica.

Uvik — uvijek

Vezir — lik iz maskarane povorke. U Muc¢u Donjem mackare uvijek imaju samo jednog vezira. U
drugim mjestima je dva, tri ili viSe prema njihovom internom dogovoru za tu godinu. Osoba koja
odrzava red unutar cijele grupe. Nalazi se na pocetku povorke, najée$¢e na suprotnoj strani od ostalih
kako bi mogao pratiti sve mackare u povorci. On nosi bijele hlace, bijelu jaknu, crveni pojas i Carape,
sablju i zvizdaljku. Uz babu i dida ima najve¢u odgovornost odrzavanja reda u grupi.

Virujen — vjerujem

Zamiri — zabiljeZi, obiljeZi, oznadi
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Marica Rusan
Lucija Sogori¢

ZASTO ROBOTI U VRTICU?
Sazetak

Jedna od osam kljucnih kompetencija za cjelozivotno ucenje koju istice Nacionalni kurikulum za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) jest digitalna kompetencija. Prema Nacionalnom
kurikulumu digitalna se kompetencija razvija upoznavanjem djeteta s informacijsko-komunikacijskom
tehnologijom i mogucnostima njezine uporabe u razlicitim aktivnostima. U Strategiji obrazovanja,
znanosti i tehnologije (2014) naglasava se kako ce se djeca u buducnosti baviti zanimanjima koja
danas jos ne postoje i da ih zbog toga treba adekvatno pripremiti i usaditi im navike ucenja i stjecanja
novih spoznaja kako bi se konstanto mogli prilagodavati novim izazovima. Bee-Bot robot je
edukacijski set za upoznavanje djece predskolskog uzrasta s osnovnim pravilima programiranja, uz
razvitak logickog misljenja i sposobnosti rjesavanja problema. Djeca robot pokrecu pritiskom na
strelice ovisno o zeljenom smjeru kretanja robota. Prikazima iz vlastitih iskustava rada s Bee-Bot
robotima nastojimo ohrabriti sve one koji Zele u svoj odgojno-obrazovni rad uvesti robote. Kljucni
sudionici razvoja digitalnih kompetencija u djece jesu djeca te odgojitelji kao aktivni istrazivaci i
kreatori poticajnog prostorno-materijalnog okruzenja.

Kljuéne rijedi: dijete; digitalna kompetencija; odgojitelj; roboti

Uvod

U vrijeme brzog tehnoloskog razvoja te Siroke dostupnosti razli¢itih tehnologija isti¢u
se razli¢ita ograniCenja za djecu u koristenju istih. Digitalna kompetencija se smatra razvijenom te kao
ona o kojoj ne treba previse govoriti u ustanovama predskolskog odgoja i obrazovanja jer se smatra da
joj se dovoljna pozornost posveéuje u obiteljskom domu. No ipak, Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (2014) i Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije (2014) isti¢u
digitalnu kompetenciju kao jednu od temeljnih kompetencija za cjelozivotno ucenje. Suvremeno
shvacanje djeteta takoder opravdava traZenje novih resursa koji ¢e djetetu u odgojno-obrazovnim
ustanovama pruziti priliku za cjelovitim razvojem te razvojem svojih potencijala. Kao jedan od resursa
u odgojno-obrazovnoj praksi pojavljuju se roboti namijenjeni djeci. Ukljucivanje robota u odgojno-
obrazovnu praksu temelji se na nacionalnim dokumentima, ali i na Zelji da se djetetu pruzaju nova
iskustva u pomno kreiranom i planiranom okruzenju koje je uvijek u najboljem interesu djeteta.

Temeljna polaziSta ukljucivanja robota u kreiranje odgojno-obrazovne prakse

Kao temeljna polazista ukljucivanja robota u kreiranje i planiranje odgojno-obrazovne
prakse u ustanovama ranog i predSkolskog odgoja prepoznajemo Strategiju obrazovanja, znanosti i
tehnologije (2014) i Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014). Navedena
nam polaziSta daju smjernice, ali i razloge za ukljuéivanje robota u odgojno-obrazovnu praksu.
Procesom globalizacije koji ukljucuje informatizaciju, razvoj znanosti i tehnologije te cjelokupno
osuvremenjivanje svakodnevice Covjeka, roboti ne smiju ostati teorija ve¢, provjeren prakti¢ni dio
zivota svakoga Covjeka.
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Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije (2014)

Jedan od temeljnih polazista za osiguravanje procesa ukljucivanja i primjene robota u
prakti¢nom odgojno-obrazovnom sustavu, vrticu, jest objas$njen kroz dokument Ministarstva znanosti,
obrazovanja i sporta iz 2014. godine koji iznosi jasna ocekivanja i pretpostavke o istoj temi. Upravo
tako prema spomenutoj Strategiji obrazovanja, znanosti i tehnologije (2014) svaka odgojno-obrazovna
ustanova treba osigurati i inicirati razvoj sposobnosti djeteta kao jednakopravnog ¢lana zajednice, za
djelovanje u suvremenom, tehnicki razvijenom drustvu §to podrazumijeva njegovo aktivno stjecanje
znanja 1 vjeStina iz razli¢itih podrucja od matematike i prirodnih znanosti do druStvenih i
humanisti¢kih disciplina. Sustav koji ¢e aktivno obnavljati i unapredivati vlastita znanja, moci ce
pratiti tehnoloSke napretke te s istima i¢i u korak, a ne za njima zaostajati. Republika Hrvatska prema
istoj Strategiji ima nekoliko neiskoriStenih razvojnih pretpostavki ¢ijim bi se promjenama odgojno-
obrazovne ustanove razvijale u organizacije koje kontinuirano i nadasve odgovorno skrbe o svojoj
kvaliteti. Strategija obrazovanja znanosti i tehnologije (2014) istiCe vaznost djelovanja na suradnji i
sinergiji koja bi ukljucivala umrezenost i samim time jae povezivanje znanstvenog i umjetnickog
djelovanja s drustvom, obrazovanjem, tehnologijom i proizvodnjom gdje bi se zapravo djelovalo na
iskoristavanje raspolozivih ljudskih resursa te stvaralo nove. U okolini koja se kontinuirano razvija i
ide u korak s vremenom koje ju okruzuje vazno je staviti naglasak na zivot mladih, djece u buduénosti.
Promjene koje se dogadaju trenutno, za dijete u odgojno-obrazovnoj ustanovi, u buducnosti ¢e biti
nesto potpuno drukcije, danas jo§ nepoznato. Upravo zbog promjenjivosti, nepoznatosti koje ce
buduénost donijeti u djec¢ji zivot, odgojno-obrazovna ustanova, vrti¢ ima uvelike nezamjenjivu
vaznost. Prema Strategiji znanosti, obrazovanja i tehnologije (2014) obiljezje promisljenog drustva
jest upravo shvacanje i aktivna primjena u kojoj je kapital stvaralackoga drustvenog znanja uvijek u
prednosti u odnosu na kapitale prirodnih dobara, rutinskoga rada te financijskoga kapitala. Dijete i
buduénost, dijete i izazovi buduénosti te najbolji interes djeteta sada, jest u rukama odgojno-
obrazovnih ustanova. Svako drustvo ima odredene drusStvene izazove koji zahtijevaju odredene
reakcije, to¢nije druStvene inovacije kojima se stvaraju novi drustveni odnosi i otvara se prostor za
suradnju, a cjelokupno se dolazi do odgovora na odredene prvotne drustvene izazove.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014)

Vazan cilj Nacionalnog kurikuluma za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje je
cjelovit razvoj, odgoj i uéenje djece te razvoj njihovih kompetencija (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Kompetencije koje se kod djeteta imaju razvijati u
kvalitetnom okruzenju su razvojne, odnosno nisu staticne, procjenjuju se cjelovito te se poticu i
promatraju u kontekstu razvojnih moguénosti. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje (2014) istice osam temeljnih kompetencija za cjelozivotno ucéenje. Jedna od osam
temeljnih kompetencija za cjelozivotno ucenje je digitalna kompetencija. Prema NKRPOO-u digitalna
kompetencija se razvija upoznavanjem djeteta s informacijsko-komunikacijskom tehnologijom i
mogucénostima njezine uporabe u razli¢itim aktivnostima. U vrticu je digitalna kompetencija vazan
resurs ucenja, alatka dokumentiranja odgojno-obrazovnih aktivnosti i pomo¢ u osposobljavanju djeteta
za samoevaluaciju vlastitih aktivnosti i procesa ucenja. NKRPOO posebnu paznju posvecuje
kompetencijama koje u ranoj dobi predstavljaju okosnicu razvoja svih ostalih, a to su samopouzdanje,
samopostovanje i stvaranje pozitivne slike djeteta o sebi. Kreiraju¢i poticajnu okolinu za dijete
odgojitelji stvaraju prilike u kojima ¢e dijete u susretu s razliitim poticajima razvijati prethodno
spomenute kompetencije.

Suvremeno shvaéanje djeteta

Strategija znanosti, obrazovanja i tehnologije (2014) i Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (2014) istiCu vaznosti koriStenja novih resursa u odgojno-obrazovnoj
praksi. Ipak, kao temelj stvaranja odgojno-obrazovne prakse u kojoj su ukljueni novi resursi jest
suvremeno shvacanje djeteta. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014)
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temelji se na shvacanju djeteta kao cjelovitog bica, istrazivaca i aktivnog stvaratelja znanja, socijalnog
subjekta sa specificnim potrebama, pravima i kulturom, kreativnog bi¢a sa specifi¢énim stvaralackim i
izrazajnim potencijalima te kao aktivnog gradanina zajednice. Suvremeno shvacanje djeteta od
odgojitelja zahtjeva da najprije promijeni vlastito shvacanje djeteta te da zatim prione uz stvaranje
odgojno-obrazovne prakse koja ¢e odasiljati ono $to donosi NKRPOO, ali i ono $to donose suvremeni
pristupi u odgoju i obrazovanju. Takoder, ova nas shvac¢anja vode k istrazivanju novih resursa koji ¢e
djetetu omogucéiti razvoj njegovih punih potencijala. Jedan od novih resursa koji odgojitelji ukljucuju
u odgojno-obrazovne skupine jest Bee-bot robot.

Bee-bot

Bee-Bot robot je edukacijski set za upoznavanje djece predSkolskog uzrasta s
osnovnim pravilima programiranja, uz razvitak logi¢kog misljenja i sposobnosti rjeSavanja problema.
Djeca robot pokrecu pritiskom na strelice ovisno o Zeljenom smjeru kretanja robota. Pomocu ovih
robota djeca imaju priliku razvijati samopouzdanje i pozitivnu sliku o sebi dovodeéi robota na Zeljeno
mjesto te rjeSavajuéi razli¢ite zadatke pred kojima se nadu. Takoder, koriStenjem robota djeca imaju
priliku razvijati prostorne odnose, matematicke vjestine, prosirivati rjecnik, ali 1 vjeZbati ¢ekanje na
red. Ovi roboti pruzaju priliku za razvijanje predprogramerskih vjestina.

Kompetencije i uloga odgojitelja

Teorijske podloge, znanstvena istrazivanja i dokazi kojima se opravdava i potiCe korisStenje
robota u odgojno-obrazovnim ustanovama mogu biti postojane jedino uz odgojitelja koji je svjestan
vlastite uloge u &itavom procesu. Tako bi prema Stefanec i Visnji¢ Jevti¢ (2021) odgojitelj kao
profesionalac i osoba odgovorna za aktivno djelovanje i unapredivanje prakse uvijek trebao biti
istrazivaé i refleksivni praktiGar koji evaluira i pokuSava, ne odustaje i aktivno se trudi tragati za
odgovorima na sva teorijska i prakti¢na pitanja s kojima se susre¢e. Odgojitelj svojim profesionalnim
obrazovanjem i spremno$¢u na cjelozivotno ucenje i Sirenje vidika i spoznaja moze razumjeti i
prepoznati te primjereno podrzati znanstvene koncepte koji proizlaze iz dje¢jih aktivnosti, ali u iste
aktivno usmjereno ukljuéivati tehnologiju i spoznaje dana$njice, poput robota Bee-bot u opisanom
provedenom praktiénom primjeru. Kompetencije odgojitelja ¢ine razliku u ulozi odgojitelja jer upravo
tim znanjima i profesionalnim kompetencijama prelazi iz pasivnhog promatrata u aktivnog
preuzimatelja uloge poticatelja, pomagaca, usmjerivaca, suradnika i voditelja u dje¢jem Zivotu te
cjelokupnom odgojno-obrazovnom okruzenju. Ono uistinu vazno za vrti¢ i dje¢ji najbolji interes,
njihovu dobrobit jest aktivno bavljenje prethodno spomenutim kompetencijama odgojitelja u kojima je
najvisi cilj staviti naglasak na to da istrazivanje prakse postane svjesni i namjerni proces koji ¢e biti i
postati dio svakodnevnog profesionalnog rada odgojitelja.

Zakljucak

Neovisno o tehnoloskom napretku, promjenama u drustvu i odgojno-obrazovnoj okolini i
zajednici, uloga odgojitelja i sustava odgoja i obrazovanja mora biti dovedena u aktivno stanje
shvacanja i djelovanja u praksi. Aktivno i usmjereno propitivanje i refleksija na prosla djelovanja
mogu otvoriti nove moguénosti, prostor za unapredenje i uvodenje promjena. Dijete danas Zivi 1 jest
najbolja verzija sposobne i samosvjesne osobe sa svim individualnim karakteristikama, a odgojitelj i
cjelokupni sustav odgoja i obrazovanja treba djelovati na to da se djetetu osigura najbolji moguéi zivot
u danasnjici, gdje ¢e dijete steci iskustvo i sposobnosti za suoCavanje s budu¢noscu. Tehnoloski
napredak je neizbjezna i trenutna svakodnevica, a upravo to se u vrti¢ima Republike Hrvatske zbog
razli¢itih strahova i uvjeta odbija Zivjeti. Odgojitelj vlastitim profesionalnim znanjima i refleksijom na
djelovanja u praksi treba osnaziti sebe i osvijestiti si ulogu koju ima dje¢jem Zzivotu. Govoreci o
tehnologiji, u provedenom prakticnom primjeru s robotima Bee-bot, odgojitelji koji su bili
zainteresirani imali su odredene strahove od nepoznatog, drukéijeg i novog, ali nisu istome rekli ne,
ve¢ su iznova osvjestavali 1 trazili odgovore te na kraju kao profesionalci uvijek znali odgovoriti na
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pitanje zasto bas roboti trebaju biti u vrti¢u. Strah i neiskustvo ne moze i ne smije biti opravdanje za
prakticara, ve¢ most i odsko¢na daska za istrazivanje i suo¢avanje s ne¢im novim i druk¢ijim. Dijete bi
trebalo biti u sredistu odgojno-obrazovnog procesa, ali nikako to ne moze biti dok odgojitelj i
cjelokupni sustav odgoja i obrazovanja aktivno ne djeluje u skladu i u korak s vremenom u kojem
dijete i sam odgojitelj zivi i razvija se.
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Sanja Horvati¢

POTICANJE DIVERGENTNOG MISLJENJA DJECE PREDSKOLSKE
DOBI

Sazetak

Djeca ne uce po istom modelu, ve¢ istrazuju na razlicite nacine s puno ideja i mogucnosti.
Kurikulumi odgoja i obrazovanja djecu usmjeravaju k razmisljanju na samo jedan “ispravan” nacin.
Zato je veoma vazno njegovati i poticati mastu i kreativnost ve¢ u predskolsko doba kako bi djecu
naucili pronalaziti razlicita rjesenja za problemske situacije. U igri dijete otkriva, istraZuje i uci —
igra je kreativni izricaj s elementima zabave i ucenja. TehnoloSki napredak mijenja iskustvo igre, a
moderne igracke ne stimuliraju kreativan razvoj. Kreativnim ucenjem dijete brze i bolje usvaja
znanja, bolje pamti i razvija specifican nacin razmisljanja i zakljucivanja, funkcionalno misljenje,
Sto znatno povecava intelektualne sposobnosti. Kreativnost kao sposobnost stvaranja ideja i
rjesavanja problema na originalni nacin, povezuje se s procesima misljenja i predstavija sinonim za
divergentno misljenje. Svako dijete iskazuje kreativan potencijal te je vazna interakcija s okolinom u
poticanju divergentnog misljenja ohrabrivanjem djeteta da misli stvaralacki i drukcije, korak dalje
od ocekivanih, standardnih ideja i rjeSenja, uz uvazavanje slobode djecje kreativnosti bez
procjenjivanja uspjesnosti. U kreativnom stvaranju dijete usvaja razlicite vjestine i potvrduje svoje
kompetencije, 0Sobito u aktivnostima koje stimuliraju kreativno rjesavanje problema, kreativno
izrazavanje pokretom, verbalnim iskazom, likovnim i dramsko-scenskim izricajem. Vjestine
kreativnosti, kritickog misljenja, rjesavanja problema i komunikacije smatraju se vjestinama 21.
stoljeca. Vec¢ se u predskolsko doba istice vaznost stimuliranja kreativnih potencijala djeteta u
koleraciji igre, ucenja, kreativnosti, divergentnog misljenja i originalnosti.

Kljucne rijeci: divergentno misljenje; igra, kreativnost; originalnost ;ucenje

Igra — kreativni izri¢aj s elementima zabave i ucenja

Igra kao dje¢ja aktivnost stimulira kreativnost, stvaralastvo i rjeSavanje problemskih
situacija. (Rajovi¢, 2017). Igra je vazna za djecji razvoj — doprinosi kognitivnoj, fizi¢koj, socijalnoj i
emocionalnoj dobrobiti djeteta. U igri dijete razvija osjecaj sigurnosti, samostalnosti, samokontrole,
kompetencije te razvija vjeStine na svim podru¢jima razvoja (motoricke, emocionalne, kognitivne,
socijalne i govorne vjestine) te jaca samopouzdanje. U igri dijete uci, razvija se, otkriva sebe i svijet
koji ga okruzuje putem pokusaja i pogreSaka, eksperimentiranjem s razliitim materijalima,
zvukovima i sredstvima, istrazivanjem, igranjem uloga, vjezbanjem razliCitih vjestina koristeci svoju
mastu i Kreativnost.

Socijalno okruZenje stimulira ucenje

Kvalitetno, bogato i poticajno okruzenje djeci omogucuje razli¢ita podrucja istrazivanja,
stupanje u razliCite oblike socijalnih interakcija i ucenje na prirodan nacin. Djeca svoje znanje
neprekidno izgraduju, dograduju, reorganiziraju i rekonstruiraju — oblikuju informacije iz okoline i
interpretiraju ih te uklapaju u ve¢ izgraden koncept znanja. Dijete uci ¢inec¢i — aktivnim sudjelovanjem
u aktivnostima te uci i razvija se djelujuci u suradnji s vr$njacima i odraslima (Kraft i Semke, 2008).
Vazno je osigurati multisenzori¢ko okruzenje za ucenje, dovoljno razvojnih poticaja koji ¢e stimulirati
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cjelovitost djetetovog razvoja i uvazavanje svih podrucja razvoja djeteta kroz sve aspekte izrazavanja,
osobito:

— poticati na medusobnu komunikaciju, zajedniStvo i suradnju u igri uvazavajué¢i dinamiku i
mogucnosti individualnog razvoja svakog pojedinca, zajednicko ucenje, istrazivanje i stvaranje

— poticati kompetencija djeteta u aktivnostima koje stimuliraju kreativno rjeSavanje problema, traZenje
originalnih rjeSenja, omogucavanje samostalnog ucenja — istrazivanje, eksperimentiranje i stjecanje
razlic¢itog iskustva (Kraft i Semke, 2008).

Igra je nerazdvojno povezana uz kreativnost. Moderno doba i tehnoloski napredak mijenjaju
iskustvo djetinjstva i igre. Igracke modernog doba ne stimuliraju mastu i naruSavaju kreativan razvoj
(Rajovi¢, 2017). Ljudska civilizacija pamti pojedince po originalnim idejama, stvaranju novina koje su
doprinjele napretku CovjeCanstva. Stoga je vazna interakcija s okolinom u poticanju i ohrabrivanju
djeteta da misli stvaralacki i drukc¢ije, korak dalje od ocekivanih, standardnih ideja i rjeSenja, uz
uvazavanje slobode djecje kreativnosti bez procjenjivanja uspjesnosti.

Kreativno ucenje

Svako dijete iskazuje kreativan potencijal. U kreativnom stvaranju dijete usvaja razlicite
vjestine 1 potvrduje svoje kompetencije, osobito u aktivnostima koje stimuliraju kreativno rjesavanje
problema, kreativno izrazavanje pokretom, verbalnim iskazom, likovnim i dramsko-scenskim
izricajem (Cvetkovi¢-Lay, 2008). Kreativnim ucenjem dijete brze i bolje usvaja znanja, bolje pamti i
razvija specifican nacin razmisljanja i zakljucivanja — funkcionalno misljenje, Sto znatno povecava
intelektualne sposobnosti.

Kreativnost kao sposobnost stvaranja ideja i rjeSavanja problema na originalan nacin,
povezuje se s procesima misljenja i predstavlja sinonim za divergentno misljenje. Neka istrazivanja
ukazuju da razvijanjem pojedinih aspekata misljenja mozemo utjecati na ukupnu kreativnost, za
razliku od nekih drugih sposobnosti s kojima smo rodeni. Djetetov kognitivo-Spoznajni razvoj
neprestano se odvija u interakciji s okolinom te je neophodno osigurati sigurno okruzenje i primjerene
uvjete za razvoj strategija razmisljanja i usmjeravanja pozornosti. Kontinuum mentalnih procesa
podrazumijeva i stimuliranje razli¢itih aspekata misljenja (Cvetkovié-Lay, 2004). Kreativnost moZemo
odrediti kao mentalni proces koji ukljucuje intelektualne sposobnosti u procesu obrade ideja,
predodzbi, simbola i pojmova u rjeSavanju problema .

Konvergentno misljenje kao vjeStina odabiranja jednog moguéeg rjeSenja za problem
zahtijeva brzinu, toénost i logiku i brojne informacije, provjerene puteve rjeSenja te poznate tehnike i
znanje o problemskoj situaciji. Divergentno misljenje kao vjeStina stvaranja viSe rjeSenja za
problemsku situaciju, istie fluentnost (sposobnost stvaranja velikog broja ideja), fleksibilnost
(stvaranje nekonvencionalnih rjeSenja) i originalnost (stvaranje jedinstvenih ideja).

Suvremeno obrazovanje u velikoj mjeri ne stimulira dje¢ju kreativnost, kurikulumi ne
podrzavaju promicanje inovacija, kreativnosti, kriticko misljenje — divergentno misljenje (Rajovic,
2017). U predskolsko doba uvida se vaznost strukturirane podrSske u bogatom materijalnom i
socijalnom okruZenju koje ¢e osigurati i pro$iriti mogucnosti za razvoj i napredak posebnih interesa i
sposobnosti — kompetencija i kreativnosti.

Djeca iskazuju razliCite talente i izvanredno bogatstvo maste, Sto istice vaznost izgradnje
emocionalnog i vrijednosnog sklopa podrske djeteta prema uspjeSnom ostvarivanju kreativnih
potencijala djeteta. Treba im omoguciti spontano, aktivno i situacijsko u€enje kroz igru i bogatstvo
poticaja te potaknuti dijete da u $to veéoj mjeri dostigne svoje kreativne potencijale (Cudina-
Obradovi¢, 1990). Ako dijete uci na kreativan nacin, brze i bolje usvaja znanja, bolje pamti i razvija
specifiCan nacin razmi$ljanja i zakljuCivanja — funkcionalno misljenje — S$to znatno povecava
intelektualne sposobnosti.

Poticanjem kreativnog misljenja i ohrabrivanjem djeteta da misli stvaralacki i drukéije — korak
dalje od ocekivanih i standardnih ideja i rjeSenja — omoguc¢avamo u pedagoskoj praksi razlic¢itim
dinami¢nim, fleksibilnim, zabavnim aktivnostima s brzom i bogatom izmjenom sadrzaja i ponudom
sloZenijih aktivnosti s viSom razinom misaonih procesa. Cvetkovi¢-Lay (2010) navodi kako je
pedagoska praksa bogata aktivnostima i sadrzajima koji ¢e stimulirati stjecanje novih i razmjenu veé
steCenih znanja i vjestina uz zadovoljavanje pojacane intelektualne znatizelje djeteta:
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Kreativni uradci djece u 6. godini Zivota

1. Igre za poticanje kreativnog izrazavanja pokretom:
a) ,,pokazi to*“ — djeca pokazuju radnju — ,bombon koji se lijepi po ustima” — ,hodaj u tijesnim
cipelama”

b) ,,budi kao“ — djeca oponasaju situacije/predmete — ,,budi kao riba u akvariju” — ,,budi kao padobran®
— ,,budi kao slovo s* — , stolica za ljuljanje”

¢) ,,ucini to“ — ,,igraj tenis” — ,,sviraj bubanj* — ,nosi zivu ribu®“ — ”nosi teSku vrecu”.

2. Aktivnosti za poticanje kreativnog likovnog izrazavanja — Kuéa pod morem — Kuca na
mjesecu — Neobicna bi¢a — Neobi¢ni predmeti — Neobiéni znakovi — Stroj koji ispunjava zZelje —
Stroj koji hoda kao ¢ovjek — Vremenski stroj.

Staklo kuca-kuca buducnosti Stroj cuvara prirode

Slanomat

Likovni uradci djece u 6.godini Zivota

3. Igre za poticanje kreativnog rjeSavanja problema:
Kako nahraniti gustera? Kako izvagati slona u ZOO-u? Kako pronaéi izgubljenog psa? Kako sakriti
medu?

4. Kreativne verbalno-lingvisticke igre — igre rije¢ima — rima — suprotne rije¢i — smijesne rijeci — rijeci
na zadana slova, zagonetne price — Kako je slon dobio surlu? Kako se ribe tusiraju? Zasto roda stoji na
jednoj nozi ?
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Zagonetke i pitalice, kreativne igre predvidanja ishoda — Kako bi bilo da nemamo usta? Sto bi se
dogodilo da nema sunca?... da novac raste na drvecu?... da stanu svi satovi na svijetu?

Kako omoguéiti djecju kreativnost i stimulirati divergentno misljenje

Cvetkovi¢-Lay (2002) navodi nekoliko nacina kako omoguciti dje¢ju kreativnost i stimulirati
divergentno misljenje:

e omoguciti djeci samostalno, slobodno i aktivno istrazivanje svijeta oko sebe
e uvazavati pitanja djece i omoguciti samostalno pronalazenje odgovora

e poStovati neobicne, originalne ideje i nastojati da dijete otkrije njihovu vrijednost (moguénost
prihvacanja u cijeloj skupini)

e osigurati djeci slobodno stvaranje bez procjenjivanja vrijednosti i kritike
e Osigurati mnoS$tvo raznolikog materijala, poticati ustrajnosti i originalnost

e ohrabrivati interes djeteta za neku temu ili podrucje (izleti i upoznavanje ljudi s razli¢itim
znanjima i iskustvima ).

Uloga odgojitelja u poticanju kreativnosti — divergentno misljenje

Odgojitelj u poticanju dje¢je kreativnosti Cesto mijenja svoju ulogu, neprestano istrazuje nove
modele rada i nastoji prepoznati mogucnosti i potencijale svakog djeteta (Cvetkovi¢-Lay, 2008). U
tom nastojanju vazno je:

e osigurati bogatstvo poticajnog materijala
e motivirati i ohrabrivati dijete i poticati kreativno i kriticko misljenje, ustrajnost i originalnosti

e interakcija u podrzavajuéem ponasSanju — podrzavati istrazivanje, otkrivanje novih ideja,
odgovora i interesa

e pruziti emocionalnu podrsku — prihvaceno, posStovano, cijenjeno, voljeno te stimulirati
djetetovu sigurnost, samostalnost i samopouzdanje.

Zakljucak

U kreativnom stvaranju dijete usvaja razlicite vjestine, istrazuje i potvrduje svoje kompetencije.
Pozeljno je u procesu suvremenog odgoja i obrazovanja ve¢ u predskolsko doba poticati divergentno
misljenje, osobito kod djece koja iskazuju snazne potencijale u odnosu na vr$njake — vise, brze,
uspjesnije, bolje i drukéije ostvaruju i rjeSavaju problemske situacije. Suvremeno drustvo trebalo bi
teziti stimuliranju djecje kreativnosti, podrzavanju otvorenosti prema novim iskustvima i intrizi¢ne
motivacije. Takvim pristupom potaknut ¢e inovativho razmisljanje, spremnost za rast, razvoj i
promjene u suvremenom okruzenju, kako u poslovnom, tako i u podru¢ju obrazovanja i
svakodnevnom Zivotu.

Djeca su buducnost — covjecanstvo bez kreativne djece je bez buducnosti! / Albert Eistein
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PROCESI TRANZICIJE 1Z USTANOVE RPOO-a u SKOLU

Sazetak

Korak prema osvjestavanju vaznosti kvalitetne tranzicije jest osvjestavanje uloga i vrijednosti svih
¢lanova, sudionika tog procesa. Dijete bi kao srediste procesa u kojem se nalazi, njega zivi, trebalo
biti poduprto od strane odraslih ¢lanova dvaju sustava Ciji odnos u tim trenutcima vise nego ikada
treba doc¢i do izrazaja. Jedino zajednickim djelovanjem i suradnjom koja nije iskljucujuca i
jednosmjerna, roditelji, odgojitelji i ucitelji mogu djelovati u smjeru najboljeg interesa za dijete samo.
Priprema djeteta za skolu u suvremenim je perspektivama odmakla daleko od formalnih vjezbenica sa
zadatcima i takozvanih pedagoSkih mjera vjezbanja skolske discipline i pravila. Dijete bi prije svega
trebalo pripremiti za Skolu suradnjom sa Skolom jer do prijelaza ne dolazi u godini kada dijete
zakonski postaje predskolski obveznik, ve¢ onda kada je dijete upoznato, tocnije, prvi put culo uopce
za nastojeci, nadolazeci prijelaz. Takvom se perspektivom odmice od tradicionalnih gledista suradnje
vrtica i Skole kroz akademske uspjehe, tocnije, mjerljiva postignucéa u vidu pisanja slova ili racunanja,
a priblizava se pruzanju sigurnosti djetetu i upoznavanju djeteta s okolinom u koju dolazi. Dijete bi u
procesu tranzicije trebalo biti srediste, a to je moguce kroz aktivnosti koje ce ga aktivno ukljucivati i
tako dozivljavati.

Kljucne rijeci: dijete; odgojitelj; tranzicija; ucitelj

Uvod

Akademska postignuca pojedinca povezna su s kvalitetom odgojno-obrazovnog sustava, a tako
i s ukljucivanjem djece u formalno obrazovanje, odnosno prijelazom iz ustanove RPOO-a u osnovnu
Skolu. Prijelaz donosi promjene dnevnoga ritma i aktivnosti, obveza i oc¢ekivanja te odnosa dionika
samog procesa, kao §to su odnos dijete — odgojitelj i dijete — ugitelj. Smanjuje se djecja autonomija, a
povecéavaju se zahtjevi prema djeci. Kvalitetan prijelaz, kao konstrukt interaktivnih odnosa, moze
uvelike olaksati uklju¢ivanje djece u formalno obrazovanje, ali i smanjiti stres djeci te njihovim
roditeljima i cijeloj obitelji. Kao kvalitetni postupci prijelaza izdvajaju se pravovremeno informiranje,
zajednicko istrazivanje i u¢enje o novim okruzZenjima te razmjena i umrezavanje djece iz dje¢jeg vrti¢a
i osnovne skole. Medusobna uvazavanja i povjerenje, uz otvorenu i konstruktivnu komunikaciju te
jasnu emocionalnu ekspresiju, glavne su odlike tog odnosa. Upravo radi tih znacajki kvalitetnoga
prijelaza, tranzicija se moze prihvatiti kao prilika za nova prijateljstva, iskustva ucenja te suradnju
djece i odraslih.

Tranzicija iz ustanove RPOO-a u $kolu

Proces prijelaza djeteta i samo ukljucivanje u osnovnoskolsko obrazovanje zasigurno je
znac¢ajan, a ujedno i stresan dogadaj u zivotu samog djeteta, njegove obitelji, ali i samih odgojno-
obrazovnih djelatnika obiju ustanova. Djeci koja polaze u osnovnu skolu mijenja se identitet te oni od
djece koja su u vrticu bila najstarija, odjednom u $koli, novoj ustanovi s kojom se susrecu, postaju
najmladi. Sama uloga ucenika u svojoj biti nameée i nove zahtjeve, kao §to su poznavanje i
pridrzavanje pravila te ispunjavanje novih i druk¢ijih obveza. Takvom formalnos¢u smanjuje se djecja
autonomija u odnosu na onu kakvu su imali kada su pohadali djecji vrti¢. Tranzicija bi trebala imati
obiljezja i svrsishodan cilj, dobrobit djeteta te uistinu razumjeti tezinu i vrijednost kvalitete iste i
njezine posljedice koje ¢e ostati vidljive u dje¢jim zivotima. Treba uzeti u obzir da svrha procesa
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prijelaza iz vrtiCa u Skolu nikako ne smije biti u akademskim postignu¢ima, nego u zadovoljstvu
djeteta koje se osjeCa sigurno u novoj zajednici. Dobro razradenim procesom prijelaza gradi se
samopostovanje i samopouzdanje kao indikator motiviranosti za osobni razvoj i ucenje svakog djeteta
individualno. Najces¢i slucajevi shvacanja tranzicije iz djec¢jih vrti¢a u Skolu, suradnje i pripreme
djeteta za ono §to slijedi, u dje¢jim vrti¢ima ostaje na razini rje$avanja radnih listi¢a, u¢enju disciplini i
svim ostalim $kolskim normama i disciplinama s kojima ¢e se dijete uskoro i samo suociti. Tranzicija
iz djecjeg vrtica u skolu treba podrazumijevati neumornu snagu prakticara da djecu u djecjem vrticu
bez prisile i primjereno poti¢u na istrazivanje u Skoli, a uvijek idu korak dalje i otvoreni su za suradnju
s prakticarima osnovnih $kola.

Dijete u procesu tranzicije

Dijete kao sudionik procesa tranzicije ne smije biti sudionik samo na razini rijeci, ve¢ aktivni
sukonstruktor i jednako vrijedan Clan ¢itavog procesa. Bez djeteta i usmjerenosti na njegove potrebe te
videnje situacije, ali 1 njegove razvojne moguénosti, proces tranzicije ne moze imati dobre posljedice
na optimalan razvoj djeteta te je najbolji interes djeteta u procesu u potpunosti zapostavljen.
Spremnost djeteta za $kolu ne bi trebala biti normativna forma koju treba ispuniti svako dijete.
Potrebno je puno viSe od formativnih upitnika i zadataka kako bi se uopée procijenila djetetova
spremnost za polazak u prvi razred osnovne $kole. Prijelaz bi trebao uvazavati individualno iskustvo
svakog djeteta, ne smiju se zanemarivati njegovi individualni kontekstualni uvjeti i ¢imbenici
odrastanja. Takoder, dijete ima autonomiju u izborima mogucnosti ucenja te ima pravo iznijeti svoje
misljenje te mu to odgojitelj ni ucitelj, neovisno o ustanovi obrazovanja, ne smije uskratiti. Tako
prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ (2019) djetetova licnost kroz suvremeno djetinjstvo i njegov odgojno-
obrazovni proces koji objedinjuje zajednice odrastanja djeteta i njihov interaktivni utjecaj u procesima
prijelaza nikako ne smije ostati zanemaren. Dijete kao sukonstruktor i sukreator Citavog procesa
prijelaza jest neodvojivo od kulture i zajednice iz koje dolazi te bi bilo kakav oblik odvajanja od iste
zasigurno negativno utjecao na djecji razvoj i posljedice tijekom prijelaza. Odgojitelji i ucitelji
doprinose kvaliteti djecje spoznaje. Njihova ponaSanja (osim implicitnim pedagogijama) odredena su
javnom obrazovnom politikom, nacionalnim i odgojno-obrazovnim kurikulumom te specificnom
kulturom pojedine ustanove. Suradnja svih ¢imbenika u procesu prijelaza, odnosno roditelja,
odgojitelja 1 uclitelja, uz prihvacanje djeteta kao jednakopravnog partnera, daje priliku planiranju i
provedbi individualno primjerenih postupaka prijelaza. Dijete je u Republici Hrvatskoj zasticeno
Konvencijom o pravima djeteta (1989) te samim predSkolskim i osnovnoSkolskim kurikulumima u
kojima ono ima pravo na sudjelovanje i ravnopravno je odraslim osobama koje sudjeluju u procesu.
Takoder, dijete ima svoja prava i pripadajuce vrijednosti, nezanemarivu ulogu i polozaj tijekom
prijelaza u osnovnu $kolu te jedino njegovim aktivnim i uvazavaju¢im sudjelovanjem u procesu
tranzicije jest osiguran kontinuitet i optimalni razvoj i dobrobit samog djeteta kroz proces.

Uloga odgojitelja

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) posebna
paznja se posvecuje razvoju kompetencija koje u ranoj dobi predstavljaju okosnicu razvoja svih
ostalih, a osobito razvoju samopostovanja, samopouzdanja i pozitivne slike djeteta o sebi. Stoga, kao
osnovnu ulogu odgojitelja prepoznajemo upravo kreiranje okoline, odnosno aktivnosti koje ¢e poticati
i stimulirati djetetov socioemocionalni razvoj jer on predstavlja temelj za sve druge aspekte razvoja.
Takoder, prepoznajemo socioemocionalni razvoj kao onaj koji treba biti u fokusu i tijekom pripreme
djeteta za Skolu kako bi se dijete moglo nositi sa stresom dolaska u novu okolinu, susretom s novim
osobama te novim na¢inima rada. Kako bi dijete bilo spremno izvrSavati zadatke pred kojima ¢e se
naci tijekom boravka u $koli, odgojitelj ga svjesno treba pripremati nudeci aktivnosti koje ¢e razvijati
vjestine koje su temeljne za svladavanje vjestina Citanja i pisanja. VjeStine koje predstavljaju temelj
nazivamo pred¢itacke i predpisacke vjeStine, a one se usvajaju od samog rodenja djeteta. Neke od njih
Su govorna osjetljivost, govorne vjesStine, razumijevanje smisla primljene i poslane poruke i dr.
(Cudina-Obradovi¢, 2002) Ono §to bi zasigurno olaksalo proces tranzicije jest pracenje djeteta tijekom
njegovog boravka u ustanovi ranog i pred$kolskog odgoja izradom razvojne mape. Svrha razvojne
mape sastoji se u prepoznavanju individualnih potreba svakog pojedinog djeteta, prepoznavanju
nacina na koje iste mogu biti zadovoljene, ali i pracenju interesa djeteta te dokumentiranju razvojnih
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postignu¢a. Razvojna mapa pri upisu u Skolu moze pomo¢i pri smanjenju stresa kod djeteta jer se
odgojitelj na adekvatan nacin moze pripremiti za rastanak, a ucitelj na dolazak djeteta. Takoder, uloga
odgojitelja se sastoji u posjetima i iniciranju zajednickih aktivnosti $kole i vrtica u svrhu osiguravanja
dobrobiti djeteta. Odnosno, razli¢itim oblicima suradnje koji zahtijevaju pripremu odgojitelja i ucitelja
nastoji se osnaziti dijete, ali i sve sudionike koji se nalaze u procesu tranzicije. Zaklju¢ujemo kako je
uloga odgojitelja svestrana. On je poticatelj, promatra¢, sudionik, planer, ali i pomagac, a sve s jednim
ciljem: osiguravanje dobrobiti djeteta u svim njezinim dimenzijama. Uz pripremu djeteta dolazi i
priprema roditelja za upis djeteta u Skolu. Stoga, vazno je u svakom odgojitelju probuditi svijest o
njegovoj vaznosti u procesu tranzicije.

Uloga ucitelja

Kao $to smo ulogu odgojitelja promatrali kroz ulogu cijele ustanove ranog i predskolskog
odgoja, nastojat éemo i ulogu uéitelja promatrati kroz ulogu cijele $kole. Skola u svrhu osiguravanja
dobrobiti djeteta treba biti spremna na prihvat koji ¢e biti najprije izvor sigurnosti za dijete koje ¢e
do¢i u skolu. Osjec¢aj sigurnosti temeljan je za proces ucenja, stoga ucitelj treba pripremiti okolinu
koja ¢e biti $to je vise moguce prilagodena djetetovom uzrastu i njegovim potrebama. Ucitelj, kao onaj
koji se s djetetom joS nije susreo, treba posezati za svim dostupnim informacijama o djetetu kako bi
utjecao na izvore stresa u korist djeteta. Naime, postojanje prethodno spomenutih razvojnih mapa
moze pomo¢i ucitelju da usvoji nacine zadovoljavanja potreba koji ¢e djetetu najvise odgovarati, a
koje su odgojitelji, prate¢i dijete, prepoznali kao one koji u najveéoj mjeri odgovaraju djetetu.
Takoder, ucitelj treba biti svjestan nacina ucenja koje je dijete dotad koristilo, a to su spontani nacini,
najceSce kroz razlicite oblike igre. Svijest o nainima ucenjima ucitelju moze pomoci da prilagodi
ucitelja bude izvor stresa za dijete. Jedini koji na to mogu utjecati su dovoljno informirani i svjesni
ucitelji. Kada je ucitelj svjestan svoje vaznosti u procesu tranzicije njegov ¢e rad odasiljati poruku da
se Skola i stru¢njaci koji se u njoj nalaze trebaju prilagodavati (na razli¢ite nacine) djetetu, a ne dijete
skoli. Kao i odgojitelj, ucitelj treba inicirati upoznavanje s okolinom s kojom ¢e se dijete susresti pri
upisima u $kolu, ali i s okolinom u kojoj ¢e boraviti sljede¢ih 8 godina. Naime, uéitelj moze i treba
organizirati razlicite posjete vrticu kako bi upoznao djecu u njihovom okruzenju u kojem se osjecaju
sigurno te tek nakon upoznavanja s djecom u prostorijama vrti¢a treba inicirati posjete Skoli. Cilj
ovakvih posjet treba biti u tome da se djeci osigura upoznavanje s okolinom u koju ¢ée prijeci, a sve se
to moze odvijati na djeci zabavan nacin. Upravo ovakvi susreti mogu pomo¢i djeci u noSenju sa
stresom Kkoji nastaje zbog promjene okoline. Roditelje, kao i djecu, treba pripremati na nov nacin
suradnje, nove naéine ucenja s kojima ¢e se dijete susretati. Kao i djeca, roditelji dozivljavaju stres, a
uciteljevo iniciranje susreta s roditeljima te upoznavanje i pokazivanje interesa za suradnju moZze
pomo¢i roditeljima da svojoj djeci budu pomagaci tijekom prelaska iz vrtica u skolu. Uloga ucitelja
slozena je kao i uloga odgojitelja. SloZzenosti uloge trebaju biti svjesni i jedni i drugi te im ta svijest
treba probuditi interes i zelju da djeci tijekom razdoblja tranzicije budu oslonac, izvor razumijevanja i
podrske.

Znacenje suradnje i partnerstva ucitelja i odgojitelja u procesu tranzicije

Pojam suradnje mnogim je autorima teSko odrediti kada ga se usporeduje s pojmom
partnerstva. Uzevsi u obzir razliite pretpostavke i perspektive o pojmovima partnerstva i suradnje,
znacenje same suradnje trebalo bi podrazumijevati i sve aspekte odredenja samog partnerskog odnosa,
pa tako znacenje suradnje i partnerstva prema mnogim autorima postaje istoznacnica. Takva
perspektiva suradnju smatra putem prema partnerskim odnosima, a samo partnerstvo najviSom
razinom suradnickih odnosa. Takoder, vazno je istaknuti kako neovisno o zajednickim ciljevima,
odrednicama i smjernicama djelovanja u suradnji ili partnerstvu, postoje razli¢iti ¢imbenici i akteri
koji odreduju kakav ¢e taj odnos suradnje ili partnerstva biti izmedu njih, a to su u ovom radu
odgojno-obrazovni djelatnici: odgojitelji i u€itelji. Mnogo je nacina kojima bi kompetentan odgojitelj i
ucitelj mogao suradnju s pasivne podi¢i na aktivnu razinu, no potrebno je prethodno osvijestiti vlastitu
ulogu u tome procesu te u skladu s njome i djelovati. Osim Sto svaka od ve¢ spomenutih odgojno-

145



obrazovnih ustanova, vrti¢ i Skola, ima svoju ulogu, od primarne je vaznosti staviti naglasak na
osvjestavanje potrebe za suradnjom te svih dobrobiti koje iz kvalitetne suradnje proizlaze za svako
dijete pojedinacno, ali i svaku profesiju. Medusobnom razmjenom informacija vezanom uz sve
razvojne aspekte djeteta izmedu vrtica i Skole, moguce je i vrlo vjerojatno, prevenirale bi se
potencijalne ,,Stete” vezane uz djetetove dobrobiti i njegov optimalan razvoj. Dijeljenje informacija,
tocnije, njihova razmjena u kojoj ¢e se uvazavati suprotna strana i potencijalna druk¢ija misljenja,
jedna su od mnogih obiljezja partnerskoga odnosa u kojem ¢e obje strane obogatiti i prosiriti vlastita
znanja i spoznaje o odredenim situacijama, djeci i samima sebi. Odgojno-obrazovni djelatnici tada,
osim S$to Sire opus svojega djelovanja, lakSe povezuju uzrok s posljedicama i slicno te ¢e vrlo
vjerojatno ustrajno raditi na tome, nisu pod utjecajem implicitne pedagogije, ve¢ su njihovi postupci u
skladu s opravdanim odgojno-obrazovnim razlozima koji su okrenuti prema najvecoj dobrobiti i
interesu djeteta samog. Nadalje, kako bi prethodnu fleksibilnost, Zelju za uCenjem i kvalitetnijim
djelovanjem zaista mogli ostvariti, vazno je istaknuti profesionalne kompetencije obiju strana
odgojno-obrazovnoga sustava koje bi zasigurno doprinijele brzem i kvalitetnijem djelovanju prema
zajednickom cilju Citavog procesa suradnje, a to je dobrobit djeteta. Svaki odnos je potrebno
izgradivati te unaprjedivati, ponekad mu je potrebno puno vremena da dosegne i zadovolji neka
individualna ocekivanja pojedinca, a ponekad su ona odmah zadovoljena jer su kao takva i prethodno
izrazena i postala su manji ,,stres®, to¢nije, tada ona nisu neko neocekivano i unutarnje stanje covjeka.
Tako je Ljubeti¢ (2014) partnerski odnos $kole i zajednice, vrti¢a i obitelji, opisala kao zajednicu koja
bi trebala imati svoja karakteristicna obiljezja: briznost, uc¢inkovitu meduljudsku komunikaciju,
postivanje etiCkih nacela i u¢inkovito medusobno pomaganje. Njihova suradnja moze zapocinjati
izrazavanjem medusobnih oéekivanja, pitanja ili nedoumica, ali u svakom je trenutku bitno osvijestiti
zajednicke ciljeve, vrijeme i potreban rad za ostvarenje spomenutog partnerstva, odnosno suradnje.
Radom na sebi, vlastitom pogledu na svijet, suradnja i partnerstvo dviju ustanova, vrti¢a i $kole, ima
smisla. Ukoliko pojedinac istinski ne traga za ve¢im dobrom djeteta, ne razumije i ne poznaje smisao
zajednickog djelovanja te time medusobnog obogacdivanja znanjem i iskustvom, dijete nije u sredistu,
ve¢ se njime manipulira. Suradnja i partnerstvo su kazali$no-scenski paravan za prikrivanje neznanja
te pukog ispunjavanja forme koja je mozda zadana od strane nadredenih: ministarstva ili ravnatelja
ustanova. Tako je prema ViSnji¢ Jevti¢ i suradnicima (2018) profesionalno uspjesnija ona osoba koja
kvalitetno suraduje sa svim ¢imbenicima u odgojno-obrazovnim procesu te ista trajno i dugorocno
ulaZe u stjecanje vlastitih profesionalnih kompetencija koje ¢e biti usmjerene suradnji i partnerstvu s
drugima, obitelji, zajednicom i drugim ustanovama. Suradnja je kompleksan i dugotrajan proces,
iziskuje vrijeme i puno rada, no plod tog rada jest svako dijete ¢ije su razvojne potrebe zadovoljene na
ispravan nacin, njemu prilagoden i potrebit.

Projekt Tranzicija u Velikom Trojstvu

Projekt koji su provele tri studentice Uciteljskoga fakulteta u Zagrebu pod mentorstvom
profesorice Adrijane Visnji¢ Jevti¢ za cilj je imao teoriju provesti u praksu te kroz osmisljene
aktivnosti za djecu i vodenu radionicu za odgojitelje i ucitelje osvijestiti vaznost suradnje ucitelja i
odgojitelja u procesu tranzicije, ali i naglasiti vaznost suradnje djece Skolskog i predSkolskog uzrasta.
Projektne aktivnosti odrzane su u prostorijama DV-a Veliko Trojstvo i OS-a Veliko Trojstvo, 7. lipnja
2022. godine. Ve¢ spomenute projektne aktivnosti osmisljene su za djecu predskolskog uzrasta te
djecu prvih razreda osnovne Skole, a odvijale su se u trima centrima: likovnom, kineziolo§kom i centru
za upoznavanje. Aktivnost u likovnom centru, Zajednicke zastave zahvale, imala je za cilj likovno
izrazavanje te poticanje kreativnosti djece prilikom oslikavanja zastava koje predstavlja dje¢je zahvale
vrticu iz kojeg odlaze i Skoli kojoj dolaze. Djeca su oslikavala motive vrti¢a i Skole, uciteljica i
odgojiteljica, motiv srca te djecu koja se zajedno igraju. Na kraju aktivnosti jedna zastava predana je
vrtiéu, a druga Skoli kao znak povezanosti tih dviju ustanova, ali i kao znak dje¢je zahvalnosti
odgojiteljima 1 uciteljima. Aktivnost stafete u kinezioloSkom centru zamiSljena je kao igra
natjecateljskog tipa u kojoj su djeca sudjelovala u razli¢itim motorickim zadatcima s preprekama.
Zadatci su bili prilagodeni djeci razlicite dobi i razli€itih razvojnih moguénosti. Osnovni cilj ove
aktivnosti bio je poticanje suradnje izmedu djece predskolske i Skolske dobi. Na kraju aktivnosti
proglasili smo pobjednike, ali i naglasili vaznost suradnje. U centru s aktivnostima medusobnoga
upoznavanja djece predSkolske i Skolske dobi, djeca su se imala priliku medusobno bolje upoznati te
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osvijestiti postojanje zajedniCkih interesa. Aktivnost je zapocela s opéenitim pitanjima poput ,,Koje ti
je najdraze voce?, a djeca su zatim imala priliku razgovarati o $koli i vrtiCu, onome §to ih raduje pri
pomisli na odlazak u skolu ili ono Sto ih pri toj pomisli strasi. Za vrijeme odvijanja aktivnosti za djecu,
profesorica Adrijana Visnji¢ Jevti¢ odrzala je radionicu za odgojitelje i uitelje na temu Tranzicija.
Ovim smo projektom nastojali povezati znanje steeno na fakultetu i praksu u odgojno-obrazovnim
ustanovama. DV Veliko Trojstvo i OS Veliko Trojstvo primjeri su dobre prakse i kvalitetnog
osmiSljavanja aktivnosti koje ¢e djeci olakSati tranziciju iz vrti¢a u osnovnu skolu. U projektu je
sudjelovalo 41 dijete, odgojiteljice DV-a Veliko Trojstvo te uéiteljice prvih razreda OS-a Veliko
Trojstvo.

Zakljucak

Tijekom procesa tranzicije kao procesa koji je obiljezen promjenama i stresovima koje osoba,
pojedinac i zajednica treba prozivjeti, vazno je osigurati da proces bude Sto primjereniji i kvalitetniji
potrebama svakog sudionika tranzicije. Prijelaz djeteta iz ustanove za RPOO u osnovnu $kolu sa
sobom nosi promjene i roditeljima, djetetovim skrbnicima, odgojiteljima i uciteljima s kojima ¢e se
dijete tek susresti u novoj ustanovi u koju dolazi. Sama promjena i prijelaz iz vrti¢a u skolu za dijete je
iznimno stresna situacija napustanja vlastite zone ugodnosti i ve¢ prethodno steCene sigurnosti i
povijerenja, ustaljenih pravila i normi. Skola je za dijete nesto novo, drukéije, veée i moénije od vrtiéa
jer ju takvom predstavljamo kroz djetetovo odrastanje. Njegov proces prijelaza time ne pocinje u
godini obvezne predskolske godine, ve¢ ponekad i puno ranije. Odgojno-obrazovni djelatnici upoznati
sa slozeno$¢u novonastale situacije koja djetetu predstoji u zivotu, trebali bi uloziti sve profesionalne
snage da taj prijelaz bude u najboljem interesu djeteta. Najbolji interes djeteta u procesu prijelaza iz
vrti¢a u osnovnu Skolu doista je neutemeljen i neopravdan cilj ustanova koje odbijaju ili nisu svjesne
vaznosti njihove suradnje, partnerstva, medusobnog obogacivanja i Sirenja vidika. Dijete u sredistu
odgojno-obrazovnog procesa jest jedino onda kada sve profesionalne snage jesu usmjerene na
djelovanje koje ne iskljucuje dijete, niti one osobe i kulture koje dijete okruzuju ili iz koje dijete
dolazi. Tranzicijom djeteta iz vrtica u Skolu vazno je osvijestiti ulogu odgojitelja kao struc¢njaka
prakticara iz ¢ije ustanove dijete odlazi, ucitelja kao stru¢njaka prakti¢ara u ¢iju ustanovu dijete dolazi
te roditelja kao jednako vaznih i kompetentnih sukonstruktora u stvaranju ozracja koje ¢e poticati
suradnju i zajednicko usmjereno djelovanje na djetetovu dobrobit u ¢itavom procesu. Konkretnijim bi
zakonskim regulativama Republika Hrvatska mogla umanjiti probleme koji otezavaju tranziciju ili ju
uopce ne provode, ne shvacaju kao domenom svojega profesionalnog rada. Odgojitelji i ucitelji sve bi
svoje profesionalne kompetencije trebali uloziti u suradnju koja bi medusobnom razmjenom
informacija, vlastitih prakti¢nih iskustava i prenoSenjem ideja pridonosila tranziciji koja ne izaziva
stres i gré, strah i nemo¢ djeteta jer napusta ono sigurno i odlazi u nesto novo, njemu strasno i
nepoznato.
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Petra Sproh Pogacic¢
Ana Bulaja

POTICANJE SOCIOEMOCIONALNOG RAZVOJA U JASLICKOJ
DOBI TIJEKOM PERIODA PRILAGODBE KROZ UPOZNAVANJE
LIKOVNIH TEHNIKA

Sazetak

Dijete rane i predskolske dobi je aktivna, znatizeljna, zaigrana, kompetentna osoba koja posjeduje
urodenu potrebu za spoznajom, istrazivanjem i ucenjem svega Sto ga okruzuje, pa tako i likovnih
poticaja i materijala. Polazak u vrti¢ predstavija, osobito za djecu jaslickog uzrasta, najcéesée prvo
odvajanje od roditelja, ali i boravak u novom prostoru s novim odraslim ljudima i vrsnjacima.
Odgojno-obrazovni rad u ustanovi ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja zapocinje i temelji se
na odnosu izmedu djeteta i odgojitelja i njihovu povezivanju.

Cilj svakog odgojitelja u periodu prilagodbe je cim prije razviti socioemocionalnu povezanost sa
svakim pojedinim djetetom, ali i omoguditi im kvalitetan socioemocionalan razvoj. Pritom uvelike
pomaze planiranje razvojnih zadaéa kao nit vodilja u odgojno-obrazovnom radu, a to je razvijanje
osjecaja sigurnosti, prihvacenosti i pripadanje odgojno-obrazovnoj skupini kroz razlicite aktivnosti,
pa tako i upoznavanjem razlicitih likovnih tehnika.

Tijekom prvih dana boravka djece u nasoj odgojno-obrazovnoj skupini, organizirali smo aktivnosti
modeliranja plastelinom gdje su djeca zajedno s roditeljima istrazivala ovaj materijal. U narednim
danima pokazalo nam se da navedena aktivnost djeluje vrlo umirujuce na djecu jer koristenjem
plastelina djeca stimuliraju sva osjetila, zaborave na plac te vrijeme do dolaska roditelja brze prode.
Planiranjem odgojno-obrazovnog rada, pracenjem djeljeg interesa i reakcija na aktivnosti uvidjeli
smo kako svaka ponudena likovna tehnika izaziva odusevijenje kod djece, poticuci ih na istrazivanje te
medusobnu prihvacéenost i pripadanje odgojno-obrazovnoj skupini.

Svakodnevne likovne aktivnosti koje odgojitelj provodi u skladu s djecjim interesima i potrebama
utjecu na razvoj svih kompetencija koje se medusobno ispreplicu, nadopunjavaju i izgraduju cjelovitu
osobnost svakog djeteta kao individue. Crtanje, slikanje, modeliranje i drugi nacini likovnog
izrazavanja visestruko pomazu djetetu u iskazivanju ili prevladavanju emocionalnih stanja, u izgradnji
samopouzdanja i medusobnih odnosa.

Kljucne rijeci: jaslicka dob, likovne tehnike; prilagodba; socioemocionalni razvoj

Polazak djeteta u vrtié

Polazak djeteta u vrti¢ za svaku obitelj predstavlja veliku promjenu u Zivotu. Za veéinu djece
to znaci prvo odvajanje od roditelja, od sigurnosti poznatog prostora vlastitog doma, dnevnog ritma i
navika te ujedno i prvu prilagodbu na novi prostor, pravila, vr$njake i nove odrasle ljude. Prilagodba
oznacCava pocetak Sireg utjecaja okoline na socioemocionalni razvoj djeteta koji se velikim dijelom
odvija u vrtickom kontekstu. Primarna zadaca procesa prilagodbe je uspostavljanje socioemocionalne
veze izmedu djeteta i odgojitelja uz uspostavljanje osjecaja sigurnosti, prihvacenosti i povjerenja.
Odvajanje i prilagodba neizostavni su i vazni dijelovi normalnog procesa odrastanja svakog djeteta
koji su nuzni za osamostaljivanje i razvoj djetetove licnosti. Veliku ulogu u procesu prilagodbe imaju
roditelji kao partneri u odgoju i obrazovanju djece. Medusobno suradujuci, odgojitelji i roditelji
stvaraju povoljne uvjete prelaska iz obiteljskog u vrticko okruzenje kako bi dijete bilo otvoreno za
nova i pozitivna iskustva i znanja koja ¢e ste¢i u vrticu. Rezultat takvog zajednickog rada roditelja i
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odgojitelja vode prema uskladenom odgojno-obrazovnom djelovanju na dobrobit djeteta (Slunjski,
2008).

Prostorno-materijalni kontekst kao poticaj na istrazivanje

Okruzenje predstavlja jednu od vaznijih struktura u odgojno-obrazovnoj ustanovi. Kvalitetno
prostorno-materijalno okruZenje bitan je izvor ucenja, odgoja i kvalitete Zivljenja djece u vrti¢u. Djeca
su aktivni istrazivaci koji u€e suradujuéi s drugom djecom i odraslima (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Razdoblje od rodenja do trece godine Zivota, vrijeme je
najintenzivnijeg ucenja i razvoja djece. Iznimno je vazno djeci te dobi osigurati izazovnu, poticajnu i
na istrazivanje usmjerenu okolinu u kojoj ¢e djeca kroz igru otkrivati svijet oko sebe. Raznovrsni,
dostupni i pedagoski osmisljeni materijali odreduju kvalitetu iskustva i u€enja djece. Potreba djeteta za
aktivno$c¢u izrazava se u igri, pokretu, pjesmi, govoru i pronalazenju novih rijeci, likovnim i mnogim
drugim oblicima izrazavanja. Igra se smatra jednim od najprimjerenijih oblika ucenja i poticanja
stvaralaStva. U radu s predskolskom djecom igra je polazi$na aktivnost jer svakom djetetu omogucuje
pravo na razvoj uskladen s njegovim individualnim moguénostima i potrebama. Vazno je istaknuti da
su igra i likovno stvaralastvo u interaktivnom odnosu. Sluze¢i se razli¢itim likovnim priborima i
materijalima dijete istrazuje sebe i okolinu te pritom stjeCe nova iskustva i spoznaje. Povezanost igre i
djecjeg likovnog izrazavanja pozitivno utjeCe na razliCita podrucja djeCjeg razvoja kao Sto su
samopouzdanje, pozitivna slika o sebi te uspjeSna socijalizacija (Varljen- Herceg, Roncevi¢ i
Karlavaris, 2010).

Upoznavanje djece jaslicke dobi s likovnim tehnikama

Pripremajuéi prostor sobe dnevnog boravka za novu pedagosku godinu, odgojiteljice se vode
¢injenicom da kvalitetno i1 bogato opremljeno okruzenje pozitivno utjeCe na proces prilagodbe djece.
Tijekom prvih dana boravka u odgojno-obrazovnoj skupini djeca su pokazala velik interes za
aktivnostima modeliranja plastelinom u zajedni¢koj igri s roditeljima. U narednim danima upravo se
aktivnost modeliranja plastelinom pokazala vrlo umirujuéom za djecu. Veéina djece se ukljucila u
navedenu aktivnost, isprobavaju¢i mogucnosti plastelina. Stimulirajuc¢i sva osjetila, igra plastelinom
doprinijela je smanjenju placa kod djece. Gnjecenjem, mijeSanjem i valjanjem plastelina, djeca postaju
sve smirenija i opustenija. Zanimanje djece za taktilni dozivljaj likovnog materijala potaknulo nas je
da djeci ponudimo temperu. Posebno ih je radovala moguénost isprobavanja i istrazivanja navedenog
materijala. Dio djece uzimao je kistove te isprobavao $to sve kist umocen u boju moze, kako se krece i
ostavlja svoj trag na podlozi. Drugi dio djece isprobava temperu ,,slikaju¢i* prstima i umacuci dlanove
u boju. Slikanje temperom djeca su takoder upoznala kroz aktivnost otiskivanja razli¢itim materijalima
poput lis¢a, kartonskih tuljaka, gumenih pecata te pompona.

U navedenim aktivnostima djeca medusobno izmjenjuju materijale kojima otiskuju temperu, starija
djeca pomazu mladoj pokazujuéi im kako se to radi te ¢ekaju na red tijekom aktivnosti. Nadalje, u
aktivnostima slikanja temperom, djeca uocavaju kako manipuliranjem bojama nastaju neke nove boje.
Prate¢i djecje odusevljenje potiCemo ih na mijeSanje boja te prepoznavanje i imenovanje novih.
Poticaj za slikanje temperom bili su papiri izrezani u razlicite oblike (liS¢e, jabuke, kruske) s kojima
smo ukrasavali sobu dnevnog boravka i garderobni prostor jer nam je vazno da u oblikovanju prostora
sudjeluju i djeca. U naSoj odgojno-obrazovnoj skupini djeca su pokazala veliki interes za
sudjelovanjem u zajednickim likovnim aktivnostima, posebice na velikim podlogama odnosno
formatima papira. U navedenim aktivnostima djeci je pruZzena mogucénost odabira mjesta tijekom
stvaralackog procesa. Tako su primjerice u likovnim aktivnostima slikanja temperama, djeca slikala na
stolu, na podu te na dijelu namjestaja. DjeCju paznju i interes posebno su zaokupljale likovne
aktivnosti koje su se odvijale na podu. Svako dijete zauzima polozaj koji je za njega najprihvatljiviji i
u kojemu se najbolje osjeca te ga mijenja kada za tim osjeti potrebu. Na ovaj nacin odgojiteljice su
uvazavale djecu kao ravnopravne sudionike u odgojno-obrazovhom procesu te poticale djecu da
vlastite ideje iznose i ostvaraju na razli¢ite nadine kroz razli¢ite likovne aktivnosti (Sparavec, 2018).
Kolaz kao jedna od slikarskih tehnika takoder je koriStena u radu nase odgojno-obrazovne skupine. U
samom pocetku djecu su posebno odusSevljavale igre trganja papira i lijepljenja na podlogu. Pojedina
djeca imala su iskustva u koristenju Skara u obiteljskom okruzenju te su samoinicijativno pokazala
interes za rezanjem papira. Promatraju¢i ih, ostala djeca pokazuju interes za istim. U navedenim
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aktivnostima djeca suraduju na nacin da pomazu jedni drugima tako da jedno dijete pridrzava papir,
dok ga drugo pritom reze Skarama. Modeliranje plastelinom, slikanje i otiskivanje temperom te
tehnika kolaZa bile su najzastupljenije likovne tehnike u nasoj odgojno-obrazovnoj skupini jer su kod
djece izazivala veliki interes. Uz navedene likovne tehnike, u radu s djecom koriStene su i crtacke
tehnike poput olovke i krede te slikarske tehnike pastele i vodene boje.

Utjecaj likovnih aktivnosti na socioemocionalni razvoj djeteta tijekom perioda
prilagodbe

Cilj likovnih aktivnosti u jaslickoj dobi je pribliziti djeci razli¢ite materijale i nacine rada s
njima te im na taj nafin omoguditi upoznavanje s likovhom umjetno$¢u od najranije dobi.
Svakodnevnim planiranjem odgojno-obrazovnog rada, pra¢enjem djecjih interesa i reakcija na
aktivnosti, kod djece se pokazalo kako svaka ponudena likovna aktivnost i materijal izaziva
oduSevljenje i poti¢e ih na istrazivanje. Nudeci djeci razli¢ite likovne materijale, pribor i tehnike,
odgojitelji omogucuju djeci od najranije dobi upoznavanje s likovnom umjetnoséu. Planiranje likovnih
aktivnosti zahtijeva pripremu prostora i pribora u ¢emu zajedno sudjeluju djeca i odgojitelji. S
vremenom su djeca postajala sposobna samostalno obavljati jednostavnije zadatke kao S$to su
donoSenje plasticne zaStite za stol, kuta za slikanje, kistova te pospremati upotrijebljeni likovni
materijal. Crtanje, slikanje, modeliranje i drugi nacini likovnog izrazavanja u velikoj mjeri pomazu
djetetu u iskazivanju ili prevladavanju emocionalnih stanja, pomazu mu u izgradnji samopouzdanja i
stvaranju medusobnih odnosa (Sparavec 2018: 11). Razlicite likovne aktivnosti potaknule su djecu na
likovno izrazavanje koje je utjecalo na pozitivne emocije tijekom procesa adaptacije. Djeca od
najranije dobi pokazuju interes za uspostavljanje medusobnih kontakata. U jaslicama su djeca jedni
drugima poticaj. Navedeno je posebice bilo vidljivo u nasoj odgojno-obrazovnoj skupini gdje je dobna
razlika medu djecom i do 18 mjeseci. U radu s istovrsnim likovnim materijalom i mlada djeca su se
ravnopravno ukljuéivala u aktivnosti. U nasoj odgojno-obrazovnoj skupini djeca su pokazivala veliki
interes za sudjelovanjem u zajednickim likovnim aktivnostima. Na taj se nacin razvija osjecaj
sigurnosti i pripadnosti skupini te su djeca od najranije dobi stjecala iskustva o vaznosti zajedniStva i
medusobnog pomaganja. Vaznu ulogu u socioemocionalnom razvoju djece ima odgojitelj kojemu je
cilj u periodu prilagodbe ¢im prije razviti kvalitetnu povezanost sa svakim pojedinim djetetom.

Pazljivim promatranjem, sluSanjem, razumijevanjem, davanjem mogucnosti izbora djeci te
kontinuiranim promis$ljanjem i unaprjedivanjem odgojno-obrazovne prakse, odgojitelj stvara poticajno
okruZenje koje pozitivno utjeée na socioemocionalni razvoj, odgoj i ucenje djeteta (DoSen-Dobud,
2004).

Zakljucéak

Svakodnevne likovne aktivnosti koje odgojitelj provodi u skladu s dje¢jim interesima i
potrebama utjeCu na razvoj svih kompetencija koje se medusobno isprepli¢u, nadopunjavanju i
izgraduju cjelovitu osobnost svakog djeteta kao individue. Upoznavanjem likovnih tehnika djeca su
razvijala osje¢aj sigurnosti, prihvacenosti i pripadanja odgojno-obrazovnoj skupini.

Literatura

Dosen-Dobud, A. (2004). S djecom u jaslicama. Alinea.
Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014). Ministarstvo
znanosti, obrazovanja i sporta
Slunjski, E. (2008). Djecji vrti¢ zajednica koja uci — mjesto dijaloga, suradnje i zajednickog ucenja.
Spektar Media.
Sparavec, J. (2018). Drvo ili mjesec: likovni odgoj za najmlade. Ostvarenje.
Varljen-Herceg, L., Roncevi¢, A. i Karlavaris, B. (2010). Metodika likovne kulture djece rane i
predskolske dobi. Alfa.

150



Dubravka Sacié¢

IGRA JE KRETANJE — KRETANJE JE UCENJE

Sazetak

Kretanje je primarna djetetova aktivnost, a pokret je temelj i podrska cjelokupnom razvoju
djeteta rane i predskolske dobi. U najranijoj dobi djecjeg razvoja pokret i kretanje stvaraju osnovu za
ucenje, razvoj misljenja, kreativnost i dr. Pokretom i igrom dijete razvija motoricke vjestine, stjece
nova iskustva, upoznaje svoju okolinu. Motoricke aktivnosti stimuliraju neuronske veze kao temelj
intelektualne sposobnosti. Uskladivanjem djetetova tijela i uma stimuliraju se funkcije pamcenja,
misljenja, citanja, jezicnih i matematickih vjestina te emocionalne i socijalne stabilnosti. Pokret je
sastavni dio igre, sredstvo suocavanja s bijesom, ljutnjom, ali i nacin izrazavanja radosti,
doZivljavanja uspjeha i neuspjeha. Pokret i igra trebaju biti jasno definirani i u skladu s motorickim i
kognitivnim razvojem djeteta. Danasnja djeca dosta vremena provode ispred ekrana, zbog uporabe
tehnologije su naprednija i sposobnija, ali su i slabija na podrucju motorike, koncentracije i
inteligencije. Djeca se manje krecu i manje borave u prirodi, parku, Sumi, iako smo svi svjesni
vaznosti kretanja. Uloga odgojitelja je od velike vaznosti, jedna od zadaca je da oblikuje kontekst koji
podrzava i pruza mogucnost fleksibilnog organiziranja prostora, pedagoskih smjernica i pristupa
prema potrebama djece. Tako i u nasem vrticu nastaju razliciti poligoni za kretanje, a rekvizite i
pomagala izradujemo od recikliranog i redizajniranog neoblikovanog materijala.

Kljuéne rijeci: dijete; igra; kretanje; motoricke aktivnosti; ucenje

Uvod

Pokret je sastavni dio zivota, a kretanje Ce odigrati znacajnu ulogu u oblikovanju djecje
osobnosti, uspjeha i postignuéa. Svicarski psiholog i filozof Piaget, najvazniji istraZiva¢ kognitivnog
razvoja djece u 20. stoljecu tvrdi da je kretanje temelj kognitivnog, socijalnog i emocionalnog stanja.
Kretanjem i umije¢em ravnoteze, dijete stjece iskustvo s vanjskim svijetom. Djetinjstvo je razdoblje u
kojem se najintenzivnije uéi, tada su mozak i um najotvoreniji za nova iskustva. U igri i kretanju dijete
se treba zabaviti. Vazno je poticati dijete na kretanje. Dijete pokretom istrazuje, komunicira i suraduje.
Pokret je sredstvo suocavanja s bijesom, tugom, ljutnjom, ali i nacin izrazavanja radosti, srece,
zadovoljstva. Pomoc¢u pokreta dozivljava uspjeh, neuspjeh, ostvaruje svoje potencijale, potrebe, Zelje.
Istrazivanja pokazuju da je nekoliko generacija djece premalo u aktivnostima koje stimuliraju i
razvijaju osjetila za kretanje, a upravo promicanje senzornog i motorickog razvoja djece povecava
njihov cjelokupni intelektualni kapacitet (Salaj, 2018). Iako smo svi svjesni vaznosti kretanja djece,
djeca nam se sve manje kre¢u i borave u prirodi, parku, Sumi. Premalo kretanja, dugotrajan boravak
pred televizijom, raGunalom ili mobitelom sve viSe ostavljaju trag na cjelokupni razvoj djeteta (slabija
motori¢ka koordinacija, grafomotorika, socijalne vjestine i kompetencije, poteskoce govorno-jezi¢nog
izri¢aja i dr.). Nedostatak kretanja definitivno je izvor zdravstvenih poteSkoca koje se nerijetko razviju
u teze zdravstveno stanje. Poteskoce o kojima govorimo su: ravna stopala, krivo drZanje, pretilost,
dijabetes, bolesti srca i drugo. [zostanak boravka u prirodi, brzi tehnoloski razvoj drustva, reducirana
uporaba govora, dvodimenzionalne aktivnosti (TV, tablet, mobitel..) i izobilje igracaka obiljezavaju
danasnje djetinjstvo (Rajovié, 2017). Posljedica je Cesto nezainteresiranost za igru i kretanje,
pomanjkanje paznje, nizak stupanj samopostovanja te loSa slika o sebi. Ukoliko se djeci ne nude
razli¢iti sadrzaji i aktivnost, pojavljuje se problem dosade koju Cesto rjesavaju roditelji nudeéi svoja
rjeSenja. Dosada je odli¢an pokreta¢ djetetu da neSto osmisli, organizira ili napravi. Autor NTC
sustava dr. Rajovi¢ (2017) istice da bolje ohrabriti djecu da savladaju neku prepreku, nego mu
raScistiti put. Pokretom i igrom dijete razvija motoricke vjestine, stjeCe nova iskustva, upoznaje svoju
okolinu i stvara sheme aktivnosti bitne za razvoj operativnog misljenja.
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Problematika nedovoljnog kretanja

U predskolsko doba dogada se nagli razvoj u podru¢ju motori¢kog razvoja i ucenja slozenih
vjestina i senzomotoricke koordinacije (Neljak, 2009). Djeca kroz pokret aktivno istrazuju i uce o
svemu S§to ih okruzuje i s Cime se susrecu, sposobna su preuzeti inicijativu i kreativno rjeSavati
problem pritom koriste¢i komunikacijske i socijalne vjeStine nuzne za zivot u zajednici. Odgojitel;ji
nastoje osvijestiti znaCenje pokreta za djetetov razvoj (motorika, koncentracija, inteligencija,
usmjerenost paznje). Djeci je potrebno osigurati aktivnosti u kojima ¢e se kroz pokret zabavljati, uciti i
izrazavati se.

Potrebna je stalna edukacija roditelja o vaznosti kretanja i boravka u prirodi. Uloga odgojitelja
je stalno istrazivanje moguénosti ostvarivanja razvojnih zada¢a u razli¢itim razvojnim podrucjima kroz
pokret (Hannaford, 2008). Zbog toga je potrebno nuditi djeci sadrzaje koji poticu kretanje: drustvene
igre s novim pravilima u kojima je ukljucen pokret, sportske ulaznice u sobu dnevnog boravka,
boravke na otvorenom s razli¢itim oblicima kretanja, elementarne igre, uklju¢ivanje roditelja, kao i
njihovo aktivno sudjelovanje.

Poticanje kretanja u vrtickom i obiteljskom okruZenju

Kretanje u vrtickom i obiteljskom okruZenju mozemo poticati na razlicite nacine: koristiti sve
zatvorene prostore (dvoranu za sportske aktivnosti, polivalentne prostore, hodnike, garderobe, sobe
dnevnog boravka) i otvorene (terase, dvorista, parkove, Sume, livade...); planirati aktivnosti u kojima
¢emo koristiti kreativne tehnike: glazba, pokret, likovne radionice, postavljanje problemskih pitanja,
oluja ideja, vodena fantazija, mentalne mape, prica u krugu...; osmisliti razli¢ite aktivnosti kao i
uporabu razli¢itog pedagoski neoblikovanog materijala, a koristiti ga u razvoju prirodnih oblika
kretanja. Aktivnosti mozemo provoditi kroz razlicite igre uz osiguravanje optimalnih uvjeta za razvoj
djetetovih potencijala (Salaj, 2018). Igre i aktivnosti su npr. elementarne igre, poligoni prepreka, igre
loptom, igre s pravilima, igre s pjevanjem, razli¢iti oblici kretanja, skakanja, trCanja, puzanja,
provlacenja..

Primjeri aktivnosti:
Jutarnji ulazak sa sportskom ulaznicom te motorickim zadatkom u sobu dnevnog boravka

Sportska ulaznica

Motoricki zadatci u obiteljskom okruzenju
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U potrazi za proljecem Potrazi jesen

Igra u zivotu djeteta predstavlja iznimno vaznu aktivnost i temelj je za daljnje ucenje. Putem
igre djeca dobivaju sigurnost, osnazuju samostalnost, samokontrolu i samopouzdanje. Ovladavanjem
prirodnih oblika kretanja kod djece poboljsavamo motoricke i funkcionalne sposobnosti. Od najranije
dobi dje¢jeg razvoja, pokret i kretanje stvaraju osnovu za ucenje, kreativnost, razvoj misljenja i
kognitivnih funkcija (Rajovi¢, 2017). Pokret je iskustvo kroz koje dijete najvise uci o sebi i o svijetu
oko sebe. Iskustveno ucenje u kojem se dijete krece i djeluje, omogucuje djeci da uce dozivljavajuci
svijet oko sebe svim svojim osjetilima. Pokretom se potice razvoj pred¢italackih i predmatematickih
pojmova, obogacuje spoznaja o biljnom i Zivotinjskom svijetu, prirodi.

Danasnja djeca naprednija su i sposobnija zbog nove tehnologije, ali pokazuju poteskoce u
koncentraciji, motorici, inteligenciji i paznji (Rajovi¢, 2017). Motoricke aktivnosti stimuliraju razvoj
neuronskih veza kao temelj intelektualne sposobnosti. Uvjezbavanjem novih motori¢kih vjestina
razvijaju se specificni obrasci kretanja koji utjeCu na ponaSanje, paznju, pamcenje, jezicne i
matematicke vjestine, senzornu integraciju i akomodacija oka.

Uloga odgojitelja u igri je vrlo bitna, tijekom igre treba biti aktivan, poticati i bodriti djecu te
ukoliko je potrebno modificirati igru. Dijete ima kretanje u svojem genetskom kodu i potencijal za
usvajanje velikog broja prirodnih oblika kretanja (Neljak, 2009). Pozeljno bi bilo da djeca
svakodnevno imaju sat organiziranog i sat slobodnog kretanja.

Promisljanjem i planiranjem osmisljavali smo razliCite poticaje za kretanje. Tako smo u
zajedniCkom prostoru pripremili NTC poligon u kojem se pokret isti¢e kao vazan nacin ucenja, ujedno
naglasavajuci vaznost misaonih procesa.
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Elementarna igra ,,P¢ele i med* ,»Boje peru ruke*

NTC-poligon
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Vizualni poticaji

Zakljucéak

Vrlo bitan ¢imbenik u danasnjim okolnostima je prevencija, a prevencija ukljucuje fizicku
aktivnost. Danas je fizicka aktivnost postala nuznost, a ne izbor. Svi mi, odgojitelji i roditelji, trebamo
ozbiljnije pristupiti svakom problemu koji nastaje nekretanjem djeteta. Potrebna je svakodnevna
aktivnost, komunikacija te osvjeStavanje na relaciji odgojitelj — roditelj. Odgojitelj u svojem radu vidi
prednosti i nedostatke djetetovog kretanja, odnosno nekretanja, a te informacije su utemeljene nasem
iskustvenom radu i praksi. Kod djece je svakodnevni napredak zamjecen kroz ponudene aktivnosti,
djeca pokazuju veéi interes, ali i duzu koncentraciju. Poticajno okruZenje i posebno osmisljene
aktivnosti koje se temelje na kretanju i razmisljanju omogucuju djeci sve Sto je potrebno za njihov
cjeloviti razvoj. Razvoj djecjih potencijala je slozen proces koji zahtijeva sustavno djelovanje vrtica i
obitelji, u kojem odgojitelj svojim cjelozivotnim obrazovanjem i spoznajama koje stjece kroz iskustvo
moze pomo¢i roditeljima da zajedno usmjeravaju djecu kako bi postali zdravi, aktivni, spretni i
socijalno kompetentni ¢lanovi nase zajednice.
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Danijela Sari¢
Visnja Raji¢

DJETINJSTVO KAO PEDAGOSKI I SOCIOKULTURNI KONCEPT

Sazetak

Rad prikazuje nacine na koje se djetinjstvo konstruiralo tijekom odredenih povijesnih paradigmi,
ovisno o prilikama u drustvenom kontekstu. Predodzba koju imamo o djetetu i djetinjstvu mijenjala se
ovisno o sociokulturnom kontekstu kroz vrijeme. Od srednjega vijeka kada je prevladavala slika
djeteta kao ,,minijaturnog odraslog*“, a djetinjstvo nije bilo prepoznato kao posebna faza Zivota, sve
do suvremene paradigme prema kojoj je dijete subjekt koji konstruira vlastito znanje, a djetinjstvo nije
samo prolazna faza za ,,buduli zZivot“. Suvremena drustva sve vise brisu granicu izmedu djece i
odraslih, sto je jedan od simptoma krize i nestajanja djetinjstva. Kultura zabave uz dijete i odraslu
osobu omogucuje pojavu “odraslog djeteta”. Kriza djetinjstva postaje sve izrazenija, brise se granica
izmedu odraslih i djeteta, a djetinjstvo kao doba razvoja, oslobodeno odgovornosti za osobni razvoj i
socijalne odnose, polako nestaje.

Kljuéne rijedi: djetinjstvo; kriza djetinjstva; paradigme djetinjstva; postmoderno djetinjstvo; povijest
djetinjstva

Uvod

Djetinjstvo kao posebno razdoblje Zivota sa svojom kulturom nije uvijek bilo onakvo kako ga
dozivljavamo u danasnje vrijeme, nego ono ovisi o kulturnom i drustvenom kontekstu. Pojam
drustvene konstrukcije (Berger i Luckman, 1966) podrazumijeva kako druStveni poredak nije dio
prirode stvari, nego ¢ovjek konstruira vlastitu stvarnost i samog sebe socijalizacijom i prenoSenjem
kulture narednoj generaciji. Djetinjstvo, za razliku od uvjerenja veéine odraslih, nije izoliran, zastic¢en,
dobro kontroliran i predvidljiv nacin vodenja djeteta prema svijetu odraslih. Status djeteta viden iz
pogleda odraslih i njegov kulturno i povijesno definiran konstrukt mijenja se i varira s njegovom
definicijom fizicke i/ili spolne zrelosti, pravnog statusa ili pripadnosti dobnoj skupini. Koncept djeteta
i djetinjstva bavi se pojedincem, obi¢no definiranim iz gledista odrasle osobe (Sagud, 2015).

Prema tome, moze se re¢i da je djetinjstvo pedagoski i sociokulturni koncept radi toga $to ovisi 0
drustvenim prilikama i povijesnom trenutku civilizacije. Tako su se kroz povijest izmjenjivale
paradigme djetinjstva u zapadnom kulturnom krugu, $to najbolje obrazlaze suvremenu paradigmu i
krizu djetinjstva. Slika djeteta kao i polozaj djeteta u obitelji i druStvu mijenjao se kroz vrijeme, ovisno
o razvoju druStva od antike, feudalnog doba, prosvjetiteljstva i kona¢no 20. stolje¢a u kojem Elen Key
(1902, 2000) nagovjestava 20. stoljece kao ,, Stoljece djeteta . Autori poput Postmana (1994) govore o
kraju djetinjstva danas, $to najbolje pokazuje odnos u kojem se nalaze odrasli i djeca. Ari¢s (1962) po
prvi put historiografskom metodom istrazuje fenomen djetinjstva iz podrucja povijesti, pedagogije,
antropologije i sociologije. Ari¢s navodi da se u srednjem vijeku nisu razlikovali odrasli i djeca. Djeca
su bila izjednac¢avana s neobrazovanim odraslim osobama. Nakon razdoblja prepoznavanja vaznosti i
uloge djetinjstva, uslijedila je kriza djetinjstva, a Postman (1994) zakljuCuje da je doSao kraj
djetinjstva s televizijskom civilizacijom koja jednako tako ne razlikuje odrasle i djecu jer su jedni i
drugi pred istim ekranima. IzraZena je i pojava nezrelih odraslih osoba, onih koje teze zabavi i ugodi,
za razliku od razdoblja prosvjetiteljstva kada je cilj odrasle dobi bilo sazrijevanje, odgovorna i zrela
odrasla osoba. Lancy (2008) govori o razlici drustava u kojima dominiraju odrasle osobe koje su
smatrane mudrima i danasnje neontokracije u zapadnom drustvu, odnosno poloZaja djeteta kao dragog
kamena u ekonomski bogatom drustvu s niskim fertilitetom. Jednako kao $to je tiskarski stroj “rodio”
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djetinjstvo, tehnologija i novi elektroni¢ki uredaji utjeCu na kraj djetinjstva, oblikovanog kroz
prosvjetiteljstvo i naredna stoljeca, kakvo smo poznavali. Prije 150 godina ideja o korisnom djetetu
(koje je korisno za fizi¢ki rad i popravljanje ekonomskog statusa obitelji) pocela je ustupati mjesto
naSem modernom pojmu neprocjenjivog djeteta. Djeca postaju nevina i krhka, potrebna im je zastita
od drustva odraslih. Njihova se vrijednost za nas ne temelji viSe u terminima ekonomske isplativosti ili
cak genetske sposobnosti (Lancy, 2008).

Socijalizacija i uronjenost u kulturu ili bioloSka nuZnost?

Berger 1 Luckman (1966) navode da druStveni poredak nije bioloska datost ili “priroda stvari”, §to
znaci da se ne moze izvesti iz zakona prirode. lako se moze re¢i da ¢ovjek ima prirodu, vaznije je reci
da ovijek konstruira vlastitu prirodu ili, jednostavnije, da Sovijek proizvodi samog sebe. “Covijekova
samoproizvodnja je uvijek i nuzno druStveni pothvat. Ljudi zajedno proizvode ljudsko okruzenje s
ukupnoscu njegovih sociokulturnih i psiholoskih formacija. Nijedna od ovih formacija ne moze se
razumjeti kao proizvod ¢ovjekove bioloske konstrukcije” (Berger i Luckmann 1966: 151).

Iz prvog ostvarenog socijalnog odnosa, odnosa pripadnosti i socijalne ovisnosti, dijete internalizira
stavove okoline i ¢ini ih svojima. Ovim poistovje¢ivanjem dijete postaje sposobno identificirati se,
ste¢i subjektivitet. Specificni drustveni i kulturni poredak djetetu je posredovan od njemu znacajnih
drugih koji se brinu o njemu i od trenutka njegova rodenja dijete je podvrgnuto kontinuiranom
drustvenom uplitanju (Berger i Luckman, 1966).

Medutim, nije uvijek postojala svijest o djeci kao fizicki i psiholoski ranjivima, zbog cega danas
zauzimaju posebno mjesto u zapadnom drustvu (Vasta, Haith, Miller, 1998). Polozaj djeteta, koji su
osmislili odrasli, odrazava se na cjelokupni odgoj i obrazovanje djeteta i odlucujuéi je Cinitelj u
odredivanju njegovog drustvenog i etickog identiteta (Jurcevi¢ Lozanci¢, 2018).

Postman (1994) postavlja pitanje je li djetinjstvo ,,izmiSljeno* ili samo otkriveno? Prema njemu, u
pitanju je drustveni artefakt, a ne bioloska kategorija Sto sa stajaliSta razvojne psihologije moze
djelovati problemati¢no. Medutim, Vasta i suradnici (1998) navode kako kod autora kao $to su Freud,
Erik Erikson, Arnold Gesell i, osobito, Jean Piaget, prevladava misljenje da djetetovim razvojem
upravljaju predvidljive faze razvoja koje su bioloski imperativi. Piaget je svoje podrucje interesa
nazvao geneticka (razvojna) epistemologija, pod kojom se podrazumijeva da dijete napreduje s jedne
na drugu razinu intelektualnoga postignué¢a prema genetskom principu. Njegove ideje u pogledu
ljudskog razvoja, djece i njihovog ponasanja bile su revolucionarne i inspirirale su mnoga znanstvena
istrazivanja. Piagetova teorija bavi se pronalaskom zajedni¢kih elemenata u razvoju djece, ne
utvrdivanjem medusobnih razlika (Vasta i sur., 1998). Postman (1994) o Piagetovom pristupu pise da
su njegove ideje ogranicene ahistoricnim pristupom. Nedovoljno je obra¢ao pozornost na moguénost
da je ponaSanje opazeno kod djece moglo izostati ili biti sasvim drukéije u ranijim povijesnim
razdobljima. Navodi da, ako je Piaget u pravu, djetinjstvo nije nastalo opismenjavanjem, nego je tek
tada zapravo otkriveno. Tako ¢e djetinjstvo uvijek ostati i postojati jer se ne moze prevariti prirodu, ali
ako je u pitanju samo stvaranje kulture, u §to je on uvjeren, postoji moguénost da je djetinjstvo
prolazno odstupanje u kulturnoj povijesti.

Shavit (1986) navodi da se razlika u dvama navedenim gledistima najslikovitije vidi u kontrastnim
metaforama djetinjstva koje su iznijeli filozofi odgoja Locke i Rousseau. John Locke pojmom ,,Tabula
rasa“ dijete vidi kao neispisanu knjigu kojoj se stranice pune sa zrelo§¢u. Nema nista ,,prirodno* ili
biolosko u ovom procesu. Locke smatra nepismenost i djetinjstvo nerazdvojnim, a odrasla dob je
definirana kao ukupna jezi¢na kompetencija. S druge strane, Rousseau piSe da je dijete kao divlja
biljka koja se teSko moze poboljsati ucenjem iz knjiga. Svoje poglede na razvoj predstavio je u
romanu Emile (1762) gdje opisuje brigu i pou¢avanje muskog djeteta od dojenéeta do mladog odraslog
covjeka i predlaze najprikladnije metode djecjeg odgoja i obrazovanja. “Rousseau je vjerovao da
razvoj djeteta ponavlja kulturnu povijest ljudske vrste. Rekao je da je Emile plemeniti divljak u
mnogo¢emu nalik primitivnom $piljskom ¢ovjeku. Bio je “plemenit” jer je posjedovao urodenu
dobrotu koja karakterizira sve ljude, bio je “divljak” jer su mu ideje jednostavne i neprofinjene.”
(Vasta i sur. 1998: 12). Gudjons (1994) navodi kako John Locke posjeduje odgojni optimizam, ljudski
je duh “tabula rasa” koju treba ispuniti sadrzajima. Djeca su jednostavno rezultat djelovanja njihove
okoline i odgoja. Nasuprot tome, Rousseau je imao nativisti¢ki pogled (odgojni pesimizam) na razvoj:
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dijete ima urodeno znanje kao §to je pravda, poStenje i iznad svega osjecaj savjesti. Njegov je rast
organski i prirodan, djetinjstvo zahtijeva samo da ga ne uguse civilizacijski bolesni zahtjevi. Kakve
god bile razlike u ovim metaforama, zajednicka im je briga za budué¢nost: Locke je htio obrazovanje
koje ¢e rezultirati bogatom i raznolikom knjigom, Rousseau trazi obrazovanje koje ¢e rezultirati
zdravim cvijetom. ,,Rousseauove ideje i njihov nativisti¢ki pogled na razvoj imale su znacajan utjecaj
u Europi, bile su revolucionarne i ispred svojeg vremena. Te su se ideje ponovo pojavile 200 godina
kasnije u radovima drugog Svicarskog teoreticara Jeana Piageta” (Vasta i sur., 1998).

Knjiga objavljena 1960. godine, Dijete i obiteljski Zivot za Staroga poretka francuskog povjesnicara
mentaliteta i svakodnevice Philippea Ariesa, otvorila je put za povijest djetinjstva kao prepoznatljivog
historiografskog podrucja s pripadaju¢im kolegijima i udzbenicima. “Djeca nisu uvijek bila ista, tvrdio
je Aries 1 suprotstavio se narodnoj mudrosti i popularnoj percepciji djetinjstva kao bioloske i
univerzalne datosti” (HamerSak 2011: 10). Tek od 18. stoljea opcenito, obitelj postaje skupina
izoliranih pojedinaca koji su povezani osjec¢ajem pripadanja i povezanosti u odnosu na ostatak drustva.
Rije¢ je o “nuklearnoj obitelji”, dijete je tek u takvoj zajednici moglo postati njezin vazan ¢lan i zalog
za buduénost i tada se javlja novi odnos prema njemu. Dotad je bio “minijaturni odrasli”, u odredenom
povijesnom razdoblju ranog srednjovjekovlja potpuno neprepoznat i neizdvojen od neukih i priprostih
odraslin osoba (Aries, 1962). Prema HamerSak i Zima (2015), danas je odbaCena ova, mozda i
najpoznatija i najkontroverznija teza Ariesove knjige da u srednjovjekovnom drustvu nije postojala
svijest 0 posebnosti djeteta u odnosu na odraslu osobu. Ipak, teza u Stoljecima djetinjstva da
djetinjstvo ima povijest, moze se smatrati zamasnjakom historiografskih istrazivanja djetinjstva, ali i
srodnih, prije svega socioloSkih i antropoloskih pristupa djetinjstvu koji se danas objedinjuju pod
nazivom studij djetinjstva.

Djetinjstvo u povijesnom i drustvenom kontekstu

., Dijete suu 17. stoljecu ignorirali, u 18. stoljec¢u otkrili, da bi u 19. postalo pravim tiraninom** (Aries
1962: 339).

Lancy (2008) navodi kako vrijednost djeteta varira u razli¢itim kulturama, medu drustvenim klasama,
¢ak i unutar jedne obitelji (npr. obitelj moze favorizirati djecake). Stavlja u odnos odrasle i djecu kroz
pojmove gerontokracija i neontokracija. Dok je norma za veéi dio ljudske povijesti bila dominacija
starijih ¢lanova drustva — gerontokracija, za danaS$nje drustvo jedinstvena je neontokracija. U
gerontokraciji djeca mogu biti obezvrijedena dok ne steknu dob kada postaju korisni za rad, takoder,
korisno je bilo ono dijete koje uspije prezivjeti rano djetinjstvo (do otprilike 5. godine smatra se
bezvrijednim dok se ne vidi hoce 1i prezivjeti rano razdoblje) i tako omoguditi produzetak gena i
bastine roditelja. Nasuprot tome, u neontokraciji djeca su dobila veliki drustveni kapital sve od zaceca
i imaju malu ili nikakvu obvezu vrac¢anja ulaganja u njih.

U antickoj Grckoj pojavljuju se prva uobliCenja prakse odgojne djelatnosti (pedagogijska teorija
proizlazi iz prakse odgoja). Vukasovi¢ (2001) navodi da se prve refleksije o odgoju (u obliku nekih
pravila) mogu pronaéi u antickoj poeziji, u ¢uvenim Homerovim epovima: llijadi i odiseji. Misli o
odgoju izrazavali su i narodni pjevaci — rapsodi u svojim pjesmama — rapsodama. Prema Matijevic,
Bili¢ i Opi¢ (2016), u rimskom odgoju koji je bio karakteristi¢an za bogate rimske gradane, djeca su
imala ucitelja koji ih je poucavao najcesSée kod kuée ili u preteCama dana$njih Skola. lako je rimski
odgoj bio samo za bogate, siromasni gradani Rima takoder su ucili Citati i pisati. Rimski odgoj
zasnivao se na atenskim temeljima, kaznjavanje djece bilo je uobicajeno. Grubo kaznjavanje djece kao
i seksualno iskoristavanje nisu se drzali pogrenim i okrutnim, niti su bili rijetkost. Zenska dojendad
bila su najugroZenija, opcéenito se smatralo da su potrebne za eventualne reprodukcijske svrhe, a
mnoge su rimske obitelji “drzale” samo jednu kcer.

Prema Matijevic¢ i suradnicima (2016), cilj odgoja u feudalno doba (5. — 13. stoljece) bio je stvoriti
borbenog i snaznog ratnika (viteza). Sin feudalca sa sedam godina postajao je paz, $to je znacilo
usvajanje obiljeZja plemstva. Stitonosa postaje s 14 godina, §to je znacilo da moze i¢i u lov, na turnire
s feudalcem kojem je bio od velike pomoci. Vitez postaje s napunjenom 21 godinom pod uvjetom da
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je stekao viteSka znanja, sedam vite$kih umijeca (septem artes) koji su bili pedagoski kredo: plivanje,
jahanje, macevanje, igranje $aha, bacanje koplja, lov i stihoklepstvo.

U doba renesanse dolazi do opceg preporoda zapadne civilizacije i povecane brige za dobrobit djece.
Osnivaju se “domovi za naho¢ad” koji su primali neZeljenu i bolesnu djecu. Uzdrzavani su donacijama
bogatih pojedinaca, najéesée onih koji su u te domove morali skloniti svoju izvanbra¢nu djecu (5to je
bio dosta Cest slucaj, buduci da su brakovi dogovarani iz interesa). Osim u Italiji, Firenci, kolijevci
renesanse, ovakvi domovi postoje i na nasoj obali, Zadru, Dubrovniku i u drugim gradovima. Kasnije
su se prosirila zapadnom Europom, a njihov znacaj je u tome S§to pokazuju rastué¢e uvjerenje da je
drustvo barem djelomi¢no odgovorno za brigu i zastitu djece.

Sredinom petnaestog stolje¢a doslo je do otkrica tiskarskog stroja i tako je stvoren novi simbolicki
svijet koji je zahtijevao novo definiranje odrasle dobi iz koje su iskljuc¢ena djeca. U srednjovjekovnom
svijetu ni mladi ni stari nisu znali ¢itati, posao im je bio ,,ovdje i sada“, neposredno i lokalno. Zbog
toga nije bila potrebna ideja djetinjstva, svi su zivjeli u istom druStvenom i intelektualnom svijetu i
dijelili isto informacijsko okruzenje. Od tiska na dalje postalo je potrebno dosti¢i punoljetnost koja je
bila simbolicko, a ne biolosko postignuée. Mladi moraju postati odrasli, a to postizu tako S$to nauce
Citati i pisati, odnosno obrazovati se. Stoga je europska civilizacija ponovno izmislila Skole, §to je
djetinjstvo ucinilo nuzno$¢u. Djetinjstvo, naravno, nije nastalo preko no¢i, trebalo je gotovo dvjesto
godina da postane naizgled nepovratna znacajka zapadne civilizacije.

Pogled na djetinjstvo nastavio se mijenjati tijekom 17. stolje¢a. U 18. stoljecu (prosvijetiteljstvo ili
pedagogijsko stoljece) ideja razuma kao vrhunske i univerzalne kategorije omogucila je Sirenje
promjena povezanih s konceptom racionalnog uredenja svijeta (Hrvatska enciklopedija, 1999). Ideju
novog gradanskog odgoja i u njemu odgovarajuée teorije snazno je istaknuo Jean Jacques Rousseau
(1712. — 1778.) u svojem glavnom pedagoskom djelu Emil ili o odgoju. Ostro je kritizirao slabosti
feudalnog odgoja i Skole i nasuprot tome pruzio nacrt novog, prirodnog, slobodnog, demokratskog i
opéetovjecanskog odgoja. Njegovi pedagoski pogledi zasnivaju se na novim idejama bratstva, slobode
i jednakosti (Vukasovi¢ 2001, str.15).

Industrijalizacija razvijena u osamnaestom stolje¢u bila je stalni i stra$ni neprijatelj djetinjstva. Kako
je rastao broj velikih industrijskih gradova u Engleskoj i potreba za tvornicom i rudnikom radnika,
posebna narav djece bila je podredena njihovoj korisnosti kao izvoru jeftine radne shage (Postman,
1994). Prema Gudjonsu (1994), u vrijeme industrijalizacije pojavila se Kkatastrofalna bijeda
proletarijata. Industrijske $kole su utemeljene u mnogim mjestima, samo u Ceskoj bilo ih je etiri
stotine. ,,One su predenje, kukiGanje i pletenje djece — §to se imalo gospodarski iskoriStavati — dakle
dje¢ji rad — povezivale s nastavom u osnovnoj §koli* (Gudjons 1994, str. 71).

Key (2000) pise o losim zivotnim uvjetima u kojima zive djeca radnika, o iznimno visokoj razlici u
smrtnosti novorodene djece u nizim i viSim (aristokratskim) slojevima drustva. Trudnice i djeca koja
su imala izmedu 4 i 5 godina radila su 14 do 18 sati. Prema Postmanu (1994), tek je sredinom 19.
stolje¢a zabranjen rad u rudnicima djeci mladoj od deset godina. Godine 1814. otmica djeteta za
prosjacenje i slicno prvi put postaje kazneno djelo u Engleskoj. Charles Dickens pise o “vladavini
terora” od osamnaestog do sredine devetnaestog stolje¢a nad djecom siromaha: radnicke kuce,
tekstilne tvornice, rudnici, nepismenost, nedostatak skola (Postman, 1994).

Suvremeno doba donosi pogled na djetinjstvo koji odrazava i uvjerenje da sva djeca zasluzuju
besplatno javno obrazovanje i da ne smiju biti iskori§tavana u tvornicama i sl. (Male§, Siranovié,
Visnji¢ Jevti¢, 2017). Odgoj i obrazovanje u suvremenom svijetu dobili su status temeljnog prava
covjeka. Opca deklaracija o ljudskim pravima Ujedinjenih naroda iz 1948. sadrzi ¢lanak 26 u kojem
stoji da svatko ima pravo na obrazovanje koje bi na osnovnoj razini moralo biti obvezno i besplatno
(Males i sur., 2017).

Nova paradigma djetinjstva

Istrazivanja o djetetu i djetinjstvu kao druStvenom i kulturnom fenomenu u novije vrijeme pokazuju da
»djetinjstvo vise nije razdoblje u kojem kontrolirano i predvidljivo vodimo djecu prema svijetu
odraslih, djeca vise nisu ,,odrasli na &ekanju®, ,,odrasli u nastajanju® (Sagud, 2015). Miljak (2009)
navodi kako je u prija§njem pristupu odgojitelj dominirao u aktivnostima, a djeca su ga morala
slijediti, slusati i izvrSavati njegove naredbe ili zadatke. ,,Osim toga drzalo se kako je maleno dijete
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vec¢inom nesvjesno i bespomoc¢no bi¢e koje je najvaznije nahraniti, oprati, presvuéi i zbrinuti ili Cuvati,
dok su mu roditelji na poslu” (Miljak 2009, str. 29).
Novi pogled na djetinjstvo kao drustveni fenomen mijenja tradicionalno shvacéanje socijalizacije
konceptom interpretativne reprodukcije, a djeca kao socijalni akteri doprinose reprodukciji djetinjstva
i drustva putem pregovaranja s odraslima i kreativnom produkcijom serija vr$njackih kultura s drugom
djecom (Babi¢, 2014).
Kritika naturalisticke 1 romanticne slike djeteta, odnosno postmoderno videnje djeteta i djetinjstva u
obliku ,,produktivnog subjekta koji preraduje stvarnost”, donijelo je afirmaciju drustvenog zahtjeva u
obliku ,,prava djeteta“ na samosocijalizaciju i samoobrazovanje i na vlastito videnje i aktivno
suoblikovanje svijeta. Socijalizacija je shvacena kao ,produktivna prerada unutraSnje i vanjske
realnosti” (Hurelmann, 1988). U osnovi je toga shvacanja odstupanje od predodzbe jednosmjerne
determinacije razvoja osobnosti koja polazi od pasivnog pojedinca i od druStvene determiniranosti
njegova razvoja” (Basi¢ 2009, str. 28). Rije¢ je o shvacanju djeteta kao subjekta vlastitog razvoja
“samoaktivnog subjekta” i njegovim artikuliranjem u konceptu ‘“samosocijalizacije” u okviru
socioloskog konstruktivizma Bergera i Luckmana (Basi¢, 2009).
Ovo videnje je imalo utjecaj na pedagogiju u nekoliko smjerova: djeca su shvacena kao mladi gradani
koji imaju pravo na informiranost o vlastitom polozaju i na sudjelovanje u odlu¢ivanju §to se odnosi
na vrtice, Skole i ustanove slobodnog vremena. Time se ukida ili relativizira pedagoska odgovornost i
zastupni¢ka uloga odraslih u odnosu na djecu i mlade (samoodredenje, zahtjev za autonomijom,
oslobadanje od ovisnosti o odraslima). Dijete koje postaje jednakopravno s odraslima i kojemu se
delegira pravo odlucivanja o vaznim pitanjima vlastite egzistencije nije viSe “pedagosko” dijete iz
razdoblja moderne, nego je “socijalni akter” kojemu pedagoSka hermeneutika nije potrebna (Basié,
2009). 1z pedagoske perspektive namece se pitanje koliko ova norma mladima moze postati teret,
ostaviti ih bez orijentira i vrijednosnih uporista prema kojima mogu interpretirati svijet.
Drugi smjer utjecaja na pedagogiju je istrazivanje iz perspektive djeteta, ne “izvana” kako je to bilo
potrebno odraslim profesionalcima. Shvacanje djeteta kao “socijalnog aktera” u pedagogiji (znanosti o
odgoju) 1 shvacanje djetinjstva kao socijalne konstrukcije dovodi u pitanje mogucénost legitimiranja
pedagoskog djelovanja uopée. Pedagoski odnos nastao je u moderni zbog podrske djeci da razviju sve
svoje prirodne moguénosti kako bi se ukljucili kao radno sposobni u kulturu i drustvo. Pedagoski
odnos je hijerarhijski, generacijski odnos, a nasuprot njemu uspostavljen je postmoderni koncept
“partnerskog odnosa” djece i odraslih gdje je termin odgoj postao upitan i problematican.
Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) ima svoju znansStvenu
utemeljenost u studiji Nove paradigme djetinjstva koja se moze ,,sazeti u nekoliko temeljnih postavki:

— Dijete je osobnost ve¢ od rodenja i treba ga ozbiljno shvacati i postovati.

— Dijete nije objekt u odgojnom procesu, ve¢ je socijalni subjekt koji participira, konstruira i,

u velikoj mjeri, odreduje svoj vlastiti zivot i razvoj.

— Djetinjstvo nije samo pripremna faza za buduéi Zivot, ve¢ je zivotno razdoblje koje ima

svoje vrijednosti i svoju kulturu.

— Djetinjstvo je proces socijalne konstrukcije koji djeca i odrasli zajedni¢ki izgraduju.

— Djetinjstvo je proces koji se kontekstualizira uvijek u relaciji s odredenim prostorom,

vremenom i kulturom (sociokonstruktivizam) te varira s obzirom na razli¢itost uvjeta i kulture

u kojima se dogada. Stoga, kao §to ne postoji univerzalno dijete, ne postoji ni univerzalno

djetinjstvo” (Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje, 2015).
Sve navedeno vodi nas do ideje o krizi djetinjstva u suvremenom drustvu. Basi¢ (2012) navodi da se
danas sve vise brise granica izmedu djece i odraslih, $to je jedan od simptoma nestajanja djetinjstva.
Ta je granica S§titila djetinjstvo kao doba razvoja, kao doba oslobodeno odgovornosti za osobni razvoj i
socijalne odnose. Dijete se promatra kao socijalni akter koji sukonstruira vlastita znanja, uvjezbava
vjestine, stjeCe kompetencije medu kojima i kompetenciju za samostalno odlucivanje i odgovornost za
vlastiti razvoj (koju — bas$ zbog toga Sto je dijete — ne moze imati). Babi¢ (2014) kao obiljezja
suvremenog djetinjstva navodi institucionalizaciju, ovisnost, fragmentaciju i izolaciju (Babi¢, 2014).
Igra, koja je fenomen djetinjstva i obiljezava djecju kulturu (Raji¢ i Petrovié-Soco, 2015), kao i samo
djetinjstvo, postaju ugrozeni, iz kulture suvremenog djeteta nestaje prostor za dje¢ju igru, a zamjenjuju
ga zatvoreni 1 specijalizirani prostori: igraonice, dvorane za sportske aktivnosti, diskoteke za vrticku
djecu, intelektualni programi ucenja za malu djecu, $kole stranih jezika (Basic¢, 2012).
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Zakljucak

Djetinjstvo, kao posebno razdoblje Zivota koje ima svoju kulturu i pripadaju¢e fenomene, moze se
promatrati s bioloske ili drustvene osnove. Moglo bi se zakljuciti da djetinjstvo ima svoju biolosku
osnovu, ali se ne moze ostvariti ako drustvena sredina nema potrebu za njim. Ako kultura ne zahtijeva
prepoznavanje djece kao posebne skupine, tada djetinjstvo ostaje nevidljivo, kao Sto je bio slucaj u
srednjovjekovnom razdoblju.

Djetinjstvo kao pedagoski i sociokulturni koncept razvijao se kroz povijesne paradigme od otkric¢a
tiskarskoga stroja 1440. godine do modernoga doba. Upravo je otkrice tiskarskoga stroja i dostupnost
knjiga koje su se mogle masovnije proizvoditi u€inilo razliku izmedu djeteta i sada ve¢ pismenog
odraslog. Razlike su, naravno, postojale i ranije, ali nisu bile prepoznate. Nakon toga dolazi do
otvaranja sve veceg broja Skola i oblikovanja djetinjstva kao razdoblja $kolovanja i pripremanja za
buduéi radni zivot. Djetinjstvo nije moglo imati svoje mjesto u feudalnom razdoblju velike neukosti
odraslih s kojima su djeca radila i ravnopravno snosila teret zivota odmah nakon dojenacke faze,
navrsivsi otprilike 5. godinu. Teoloski pogled na svijet razlikovao je tri faze u Zivotu ¢ovjeka: rodenje,
odraslu dob i smrt, a mjesta za djetinjstvo u takvom poretku stvari nije bilo. Razlog tome moze se
pronadi i u iznimno kratkom Zivotnom vijeku i velikoj smrtnosti djece koja sve do 18. stoljeca u
zapadnoj Europi ¢ak nisu imala obiljezena grobna mjesta.

Industrijalizacija donosi tezak polozaj djeteta, ali i otvaranje sve veceg broja Skola za potrebe
industrijske proizvodnje, nakon Cega nastupa “pedagogijsko stoljeée”. Djecu se sve vise shvaca kao
buducéeg Covjeka, Covjeka u nastajanju u kojega treba usaditi moralni i radni odgoj kako bi postao
zrela i odgovorna osoba. Kako se drustvo moderniziralo, ekonomske prilike dozvoljavale su
popustanje veza unutar Sire obitelji. Roditelji koji su se osamostalili od ostalih srodnika mogli su
prije¢i na strategiju radanja manjeg broja djece kojoj su mogli posvetiti mnogo vise paznje.
Postmoderno shvacanje djeteta i djetinjstva dovodi u pitanje pedagoski odnos odraslih prema djeci kao
generacijskog odnosa uloge u komunikacijski odnos koji je partnerski, a briga za buduénost sve vise
vizualnoj eri sve manje ima razlike medu njima u odijevanju, pracenju istih sadrzaja na televiziji i
internetu, teznji za zabavom i ugodom. Izgledno je da slijedi kraj djetinjstva kakvo smo poznavali.
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KAKO KVALITETA PROSTORA UTJECE NA ’ZIVOT I RAZVOJ
DJETETA RANE DOBI U VRTICU?

SazZetak

U pedagoskoj praksi neosporno je prihvacena teza o vaznosti utjecaja prostorno-materijalnog
okruzenja na razvoj djeteta rane i predskolske dobi, toliko da se prostor moze smatrati ,, tre¢im
odgojiteljem”. Zato je jedna od zadaca odgojitelja pazljivo promisljati, kreirati i uvijek iznova
preispitivati kvalitetu fizickog okruzenja kao konteksta u kojemu se odvija odgojno-obrazovni rad. No,
to se uglavnom odnosi na uredenje veé definiranog unutarnjeg prostora (soba dnevnog boravka,
hodnici, garderobe, sanitarije) kao mikrookruzenja.

U skladu s Nacionalnom razvojnom strategijom Republike Hrvatske do 2030. godine, planira
se povecan obuhvat djece u predskolske ustanove, samim tim i dogradnja i izgradnja novih vrtica.
Dosad su odgojitelji imali vrlo malo ili nimalo utjecaja na projektiranje prostora, a arhitekti
nedostatna znanja o nacinu Zivota i rada koji se odvija u ustanovi koju projektiraju. Ovo je prilika da
se uspostavi suradnja i da se korisnici prostora ukljuce u planiranje i projektiranje vrtica — djeca
svojim sugestijama i Zeljama, a odgojitelji kao posrednici djecjih potreba i tumaci prirode djecjeg
ucenja.

Kljuéne rijedi: dijete rane dobi; prostorno-materijalno okruzenje, suradnja odgojitelja i arhitekta

Uvod

Tradicionalni pogled na dijete i djetinjstvo temeljio se na slici djeteta kao bi¢a u nastajanju u
pripremnoj fazi za zrelost kojeg karakterizira nezrelost, nedovrSenost i nedostatne kompetencije. Nova
paradigma razvija suvremeni pogled na dijete kao na kompetentno bi¢e puno potencijala koje
samostalno kreira i interpretira svoj svijet i utjece na vlastiti razvoj i ucenje (Babi¢, 2014). Promjene u
dru$vu sve vise utjeCu na suvremenu obitelj, pa ona dio svojih funkcija prepusta institucijama. To se
odnosi i na odgojnu funkciju, pa djeca sve ranije ulaze u sustav odgoja i obrazovanja (uglavnom veé
od navrsenih 12, iako je moguce i od 6 mjeseci).

Predskolski odgoj i obrazovanje slozen je proces koji se odvija u prostorima djecjih vrtica.
Uzimajuéi u obzir koliko je prostorno-materijalno okruZenje vazno, potrebno ga je paZzljivo i
odgovorno oblikovati kako bi u najveéoj moguc¢oj mjeri odgovaralo prirodi djecjeg ucenja. Zadaca je
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odgojitelja kreirati poticajno, pozivajuce, ohrabrujuée i prihvac¢ajuée okruzenje u kojem ¢e se dijete
osjecati sigurnim, prihva¢enim i voljenim jer je to uvjet za igru i ucenje. Ne smije se zanemariti ni
estetska komponenta jer je estetski odgoj vazan dio holistickoga razvoja djeteta. NajceS¢e su prostori
vrtica ve¢ naslijedeni, definirani vanjskom strukturom, tako da odgojitelji mogu oblikovati uredenje
samo unutar zadanog.

Recentna dogadanja ukazuju na nedostatak potrebnih mjesta za prihvat djece u predskolske
ustanove zbog nedovoljno vrtickih skupina ili cijelih vrtica. U skladu s Nacionalnom razvojnom
strategijom Republike Hrvatske do 2030. godine planira se povecan obuhvat djece u predskolske
ustanove, samim tim i dogradnja i izgradnja novih vrti¢a. To je prilika da se i djeca i odgojitelji
ukljuce u savjetovanje prilikom planiranja novih prostora u skladu sa suvremenim shvacanjima odgoja
i obrazovanja.

Organizacija prostora usmjerena na dijete

Za kreiranje prostora primjerenog dje¢joj prirodi potrebno je dobro poznavanje djetetovih
osobina, potreba 1 moguénosti te nacina na koji dijete uci i na kojima se izrazava. Postoje i objektivni,
konkretni kriteriji koje navode autori Isenberg i Jalongo (1997) prema (Mlinarevi¢, 2004). Oni iznose
pet jasnih kriterija kojima se odgojitelj vodi pri dizajniranju prostora usmjerenih na dijete:

1) nacin kojim okruzenje Salje poruku djetetu o njegovu Zeljenom ponasanju, kako stupiti u interakciju
1 kako koristiti ponudene materijale

(Prikladno strukturiran prostor omogucéava slobodu kretanja i kreativno izraZzavanje, promovira
interakcije i suradnju te poti¢e na igru i ucenje. Nasuprot tomu, lo$e strukturiran prostor ometa sve ove
dobrobiti, skracuje i rasipa djecju paznju, povecava mogucénost sukoba, Sto zahtijeva nametanje vise
pravila i odgojiteljeva dirigiranja.)

2) lako¢a nadgledanja (odgojitelj nadgleda i1 prati dje¢je aktivnosti kako bi se po potrebi mogao
ukljuciti i kako bi mogao planirati daljnji odgojno-obrazovni rad u smislu podrzavanja djecjih
interesa)

3) dostupnost materijala (niske otvorene police, igracke i sredstva na dohvat ruke i oka, dovoljno
sredstava kako bi se izbjegli sukobi, a potaknula razmjena i zajednicko koriStenje, ucenje dijeljenja i
¢ekanja na red)

4) razlike u videnju prostora (perspektiva djece i odraslih razlikuje se zbog tjelesnih karakteristika,
razine pogleda i iskustava, no odgojitelj je taj koji treba postivati perspektivu djeteta)

5) ,,proto¢nost — slobodno kretanje prostorom (centri aktivnosti trebaju biti dovoljno prostrani,
logi¢no povezani i prohodni. Skucenost i sputano kretanje stvaraju osjecaj tjeskobe i povecavaju
razloge za sukobe. PreviSe namjestaja i materijala djeluje zbunjujuce i nemotivirajuce jer stvara dojam
nereda. Ipak, ni prazan, neiskoristen, takozvani ,brisani prostor, takoder nije pozeljan jer poti¢e na
tréanje, sukobljavanje, ometanje drugih i sl.

Prostor mora biti cjelina koja podsje¢a na obiteljski dom i promovira holisti¢ki nacin Zivota.
Organizira se prema podrucjima interesa na centre aktivnosti, najcesc¢e pocetnog Citanja i pisanja, ranih
matemati¢kih pojmova, istrazivanja, likovno-kreativnog izrazavanja, senzoricki centar te razlicite
centre simbolic¢kih igara (Budisavljevi¢, 2015). Takoder, postavljaju se i razli¢iti prigodni centri u
skladu s projektima koji se trenutno provode ili prigodnim dogadanjima (blagdani, godi$nja doba i sl.).
Vazno je napomenuti da centri nisu stati¢ni ni u vremenu ni u prostoru, nego se prema interesima
djece prosiruju ili smanjuju, izmjestaju ili uklanjaju. Ipak, valja voditi rauna da preceste promjene, a
osobito one bez razloga i plana, nikako nisu poZeljne (naro¢ito u skupinama djece rane dobi kojoj je
potrebna predvidivost i stabilnost).

Osim funkcionalnosti, kod oblikovanja prostora vrlo je vazna i estetska komponenta.

Primjer iz prakse: Soba dnevnog boravka skupine Ribice
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Soba dnevnog boravka je prostrana, dimenzija 7 x 9 m, odnosno povrsine 63 m: §to odgovara
mjerilima za prostore u dje¢jem vrti¢u koje propisuje Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja
i obrazovanja (5 m: po djetetu).

Daobro je osvijetljena prirodnim svjetlom koji dopire s prozora koji zauzimaju gotovo cijeli
jugoisto¢ni zid te niza visokih prozora na sjeverozapadnom zidu. Zidovi su obojeni u bijelu i Zutu
boju, Sto daje dojam obilja dnevnog svjetla i povezuje se sa suncevom svjetloS¢u, srecom,
optimizmom, toplinom i rado$¢u. Kao nedostatak istice se Cinjenica da soba nema direktni izlaz na
vanjski prostor, iako je u prizemlju, §to bi trebalo rijesiti.

Soba je organizirana u centre aktivnosti smjesStene kruzno uz zidove prostorije (kako je
prikazano grafickim prikazom 1). Pocevsi od ulaza, gledano s desna na lijevo, u smjeru obrnutom od
kazaljke na satu, to su: udobni prostor za okupljanje s centrom za slikovnice, centrom za scenske lutke
i glazbenim centrom, obiteljski centar, centar za likovne aktivnosti, uklju¢ujuéi i centar za igre
prirodnim, ambalaznim i otpadnim materijalom. Slijedi centar za tjelesne aktivnosti bogato opremljen
odgovarajué¢im sredstvima. U sredini sobe je niski omedeni stol sa spremiStima koji sluzi kao centar za
stolne i manipulativne igre, a preko puta njega centar za gradenje i igre prometa. U sobi su, prema
potrebama, rasporedene ekoloske, lako perive prostirke. Takvom opremom, rasporedom i pomicanjem
namjestaja omogucena je maksimalna fleksibilnost i brzina promjene prostora ovisno o aktivnostima i
potrebama djece.

JL

Graficki prikaz 1 Shema sobe

Blagovaonicki dio smjesten je pored prozora. Stolovi su okrugli, odnosno polukruzni, pa ih je
moguce razli€ito razmjestati i kombinirati po potrebi. Najcesce su slozeni u obliku kruga kako bi sva
djeca za vrijeme rucka ili neke aktivnosti mogla gledati jedno drugo licem u lice. Budu¢i da prozori
¢ine veliki stakleni zid, on je iskoriSten za povezivanje s vanjskim prostorom u smislu neprestanog
promatranja i komentiranja biljnog i zivotinjskog svijeta te vremenskih prilika i promjena — svojevrsni
interaktivni zivi ,,ekran®.

Namjestaj je funkcionalan, zdravstveno siguran i estetski ugodan, s moguénoscéu jednostavnog
premjestanja, Sto nam omogucuje redefiniranje prostora. Ipak, vodi se racuna da djeca rane dobi
preferiraju stalno okruzenje koje im pruza sigurnost i predvidivost, pa se promjene provode samo kada
to trazi odredena situacija.

Pazljivi izbor glazbe doprinosi razvoju glazbenog ukusa.

Postoji puno kvalitetnih igracaka i didaktic¢kih sredstava od kojih su mnoga multifunkcionalna
i omogucavaju djeci razli¢ita senzori¢ka i motoricka iskustva, a dostupna su im u svakom trenutku.
Dio sredstava i igracaka kao poticaj za pojedine aktivnosti izradili su i odgojitelji.
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Soba je ukraSena sobnim lon¢anicama u ¢ijoj njezi pomazu i djeca. U sezoni je prostor uvijek
ukrasen svjezim cvije¢em koje djeca beru u svojem vrtu ili u vrtu odgojitelji¢ine majke koju su tako i
upoznali u susjedstvu. Na taj nacin produbljuju se socijalni kontakti i ostvaruju bliski osobni odnosi.

Odgojitelji se vode vizijom da stvore lijep, skladan, ugodan i razigran prostor u kojem ¢e se i
djeca i odrasli osjecati dobro. Opéenito, prostor se nastoji koncipirati tako da omoguéi djetetu
izrazavanje potencijala i sposobnosti, zadovoljavanje znatiZelje te potrebe za komunikacijom s
drugima, ali i potrebe za privatno$¢u uz poStivanje i osnazivanje vlastitog identiteta.

Suradnja s arhitektima u cilju postizanja najpovoljnijih rjeSenja u izgradnji vrti¢a

Hrvatski Sabor je 2021. donio Nacionalnu razvojnu strategiju Republike Hrvatske do 2030.
godine u okviru koje su postavljeni razvojni smjerovi i strateski ciljevi. U strateSkom cilju nazvanom
,»Obrazovani i zaposleni ljudi“ dokument daje znacaj ranom i predskolskom odgoju kao temelju
cjelozivotnog ucenja i navodi pristupac¢nost ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja kao prioritetno
podrucje te planira povecan obuhvat djece kako bi se uskladili sa zemljama Europske unije.
Povecanjem pristupacnosti svakom bi se djetetu omogucio pristup kvalitetnom obrazovanju i
izjednaCavanje Sansi za razvoj i uspjeh. Dostupnost pretpostavlja smanjivanje regionalnih razlika u
kvaliteti 1 cijeni predskolskog odgoja, dovoljan broj odgojitelja te njihov daljnji profesionalni razvoj,
osiguravanje standarda kvalitete, dogradnju postojecih te izgradnju novih vrtica.

Nuznost izgradnje novih vrti¢a proizlazi i iz recentne situacije u drustvu koja trazi da se veci broj
djece ukljuci u formalni sustav ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.

S obzirom na suvremena razmisljanja namece se potreba za suradnjom arhitekata kao onih koji ¢e
projektirati vrti¢e i buducih korisnika vrtica — djece i odgojitelja, odnosno stru¢nog tima. Kad takva
suradnja izostaje moguci su propusti i loSa rjeSenja. Npr. zbog nepostojanja direktnog izlaza na
dvoriste drasti¢no je produzen evakuacijski put iz sobe jasli¢ke skupine (graficki prikaz 2). Napomena:
na originalnom planu crvenom crtom je oznacen evakuacijski put iz sobe. Umjesto velikih prozora
bilo je dovoljno postaviti jedna vrata za izlaz na dvoriste, §to je ionako propisano u DPS-u. No,
arhitektu, ¢ini se, nije bilo poznato da neka od djece jo§ ne hodaju samostalno i nije si mogao predo¢iti
kako ¢e odgojitelj izvesti desetero djece u slucaju opasnosti na najbrzi i najsigurniji na¢in. Za nadati se
da su sli¢ni primjeri rijetkost, ali to ne umanjuje potrebu za ukljuc¢ivanjem odgojitelja, tj. struénog tima
u planiranje.
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Graficki prikaz 2 Plan evakuacije

funkcijama: za zivljenje, odmor, rekreaciju, obrazovanje, radne i druge aktivnosti, a u Sirem pojmu
obuhvaca i druge grane, pocevsi od oblikovanja i planiranja razvoja okoline, pa do dizajna namjestaja i
drugih proizvoda. Kako bi stvorio ¢ovjeku primjeren prostor, arhitekt najprije mora zadovoljiti
tehnolosku zadacu (Cvrstoca, sigurnost) i ispunjenje socijalnog naloga (namjena prostora), a zatim i
estetsku, umjetnicku komponentu. No, arhitektura postaje umjetnosc¢u tek kada Covjek pocne stvarati
prostor koji mu doista pripada i kada taj prostor postane elementom njegove proSirene osobnosti,
njegov vlastiti stvoreni svijet (Lukacs 2017: 21).

Arhitekt pri projektiranju prostora djecjeg vrtiCa ima komplesnu zadacu pri ¢ijem rjeSavanju
mora biti u dijalogu s korisnicima — djecom kao primarnim korisnicima i odraslim osobama koje u
vrti¢u rade kao sekundarnim korisnicima.

Prije dvadesetak godina je dokument ,,Dje¢je jaslice i vrti¢i: Upute za programiranje,
planiranje i projektiranje propisao funkcionalnu shemu djecjih jaslica i vrti¢a u Hrvatskoj koja prostor
organizira na nacin da odjeljuje skupne jedinice jaslica od skupnih jedinica vrtica. Takoder, skupne
jedinice jaslica, odnosno vrtic¢a, medusobno se odjeljuju prostorima sanitarija, trijaze i garderoba (Auf-
Frani¢ i sur., 2003). Pod skupnim jedinicama podrazumijevaju se zasebna soba jedne jaslicke ili
vrticke skupine s trijazom, prostorom za njegu sa sanitarnim uredajima, garderobom, terasom i
vanjskim prostorom. Shema je linearna, sobe su u nizu $to dopusta vrlo malo ograniCenih
komunikacija i onemogucuje ostvarivanje koncepta ,,otvorenih vrata® (Miljak, 2009). Suvremeni
pogled na dijete i djetinjstvo zahtijeva vi§e moguénosti susreta, komunikacije i interakcija medu svim
sudionicima odgojno-obrazovnog procesa. Arhitekti pri planiranju moraju postivati sve ono §to
propisuju zakoni i pravilnici, postivati norme i standarde, ali pritom planirati sigurne, estetske i
poticajne prostore. Razli¢ite primjere obrazovnih ustanova predstavljaju autori knjige ,,Odrastanje uz
arhitekturu: Djecji vrti¢i i $kole u 21. stoljecu iz koje je razvidno da ne postoje jednoznacna rjesenja,
kao ni idealni pristupi i primjeri. Vrijeme u kojem zivimo bremenito je promjenama i izazovima, pa
arhitekti moraju promisljati o razli¢itim mogucnostima i fleksibilnim prostornim konceptima
(Bobovec, Matekovié¢ i Rako, 2020).

Odgojitelji najbolje poznaju djecu i njihov nacin funkcioniranja i zivljenja u vrti¢u. Stoga
trebaju postati nezamjenjivi suradnici arhitektima pri projektiranju vrti¢a. Tradicionalni pristup u
kojem arhitekti projektiraju za korisnike treba zamijeniti zajedniCkim planiranjem s korisnicima.
Pritom dolazi do podjele mo¢i, no ne i u mijesanje u struéne kompetencije.

Participacija djece

Dijete ima pravo na izrazavanje svojih misljenja, potreba i zelja te da ga odrasli slusaju, uvazavaju i
konzultiraju se s njim (Jedud Bori¢ i dr., 2017).

U Reggio pedagogiji djeca se ukljucuju u planiranje prostora na konkretne nacine. Izrazavaju svoje
potrebe i zelje — verbalno, crtanjem , fotografiranjem i sliéno. Odgojitelji prate djecje aktivnosti,
snimaju ih i intervjuiraju te tako dokumentiraju dje¢je potrebe i Zelje Sto koriste i u planiranju prostora
ukljucujuéi tako djecu u ovaj sloZzen i vazan proces. To nam moZze posluziti kao inspiracija u
donosenju odluka u kreiranju prostora.

Zakljucak

Nova paradigma predSkolskog odgoja i obrazovanja vidi suvremeno dijete kao aktivnog
participanta u svim segmentima svojeg zivota i uc¢enja. Dijete je istrazivac svoje okoline od najranije
dobi, u komunikaciji s okolinom (i fizickom i socijalnom) gradi svoje znanje. Jedna od brojnih zadaca
odgojitelja jest biti partner na tom putu i osigurati uvjete za optimalan razvoj u svim razvojnim
podrucjima. Zato je potrebno u institucionalnim oblicima odgoja i obrazovanja oblikovati okruZenje
tako da bude ugodno, sigurno i poticajno, §to je osobito vazno za djecu rane dobi.

Nedostatak vrti¢a za obuhvat veceg broja djece rjeSavat ¢e se prema mogucénostima lokalnih
zajednica, no namecée se potreba za gradnjom novih. Pri projektiranju novih objekata odgojitelji
nikako ne bi smjeli biti izostavljeni u suradnji s arhitektima jer ni odgojitelji, kao ni djeca, nisu pasivni
korisnici prostora, nego su s njim u neprestanoj komunikaciji. Svojim poznavanjem djeteta i procesa
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njegovog ucenja odgojitelji arhitektu pruzaju neprocjenjive vazne podatke koji ¢e ga nadahnuti u
kreiranju inovativnih i poticajnih prostora.
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Snjezana Turkovi¢

RAZVOJ KURIKULUMA S NAGLASKOM NA UMJETNICKU I
KULTUROLOSKU DIMENZIJU

SazZetak

U ovom izlaganju prikazat éu kako odgojiteli moze svoj odgojno-obrazovni rad integrirati u
radu s djecom razlicite kronoloske dobi. U ovom slucaju autorica sam slikovnice prilagodene
adaptacije spjeva hrvatskog renesansnog pjesnika Jurja Barakovica o Dragoj, rapskoj pastirici.
Slikovnica nastaje iz potrebe da legendu priblizim suvremenom djetetu kako bi ga potaknula na
promatranje, uocavanje i razumijevanje kulturnih i tradicijskih vrijednosti zavicajne bastine. Prikazat
¢u kako odgojitelj svojim odgojno- obrazovnim radom u vrticu s djecom rane i predskolske dobi moze
utjecati na uzu i Siru zajednicu promicuci razumijevanje i uvazavanje djeteta kao ravnopravnog clana
drustva te mu pomoci da razumije sebe i viastiti identitet, ali i identitet drugih s kojima se susrece u
vrti¢u, Skoli i Siroj socijalnoj zajednici.

Kljucne rijedi: dijete; kultura; kurikulum

Uvod

Razvoj odgojno-obrazovne prakse i kurikuluma vrti¢a dogada se paralelno s razvojem novih
vrijednosti, razumijevanja i znanja odgojitelja i drugih djelatnika vrtica, za Sto je potreban kontinuirani
profesionalni razvoj. Kvaliteta ukljucuje spremnost na uspostavljanje suradnic¢kih odnosa djelatnika s
obiteljima djece, drugim vrti¢ima i ostalim relevantnim institucijama te spremnost na povezivanje sa
sustru¢njacima i svim vaznim tijelima lokalne zajednice. Razvoj kurikuluma dogada se poticanjem
promjena unutar kurikuluma s naglaskom na vaznost integriranja umjetni¢kih podruéja, razvijajuci
emocionalnu i dozivljajnu komponentu.

Doba globalizacije, koje obiljezava mijeSanje razlicitih kultura, svjetonazora i religija, zahtijeva odgoj
i obrazovanje koje djetetu omogucuju da oblikuje identitet “gradanina svijeta”, a pritom sacuva svoj
nacionalni identitet i svoju kulturu te drustvenu, moralnu, jezi¢nu i duhovnu bastinu.

Sva djeca imaju pravo na odgoj i obrazovanje koje prihvaca i podrzava razlicitost identiteta
svakog djeteta i njegove obitelji. To podrazumijeva odstupanje od stereotipa i predrasuda bilo koje
vrste te prihvacanje individualnih posebnosti svakog djeteta i osiguranje individualnoga pristupa
svakom djetetu. Stoga je uloga suvremenog odgojitelja vezana ne samo za odgojno-obrazovni rad u
vrtiéu s djecom rane i predskolske dobi, ve¢ i kao stru¢njaka koji ¢e svojim vlastitim angaZzmanom
utjecati na uzu i Siru zajednicu u svrhu promicanja osiguravanja Sto boljih uvjeta cjelovitog djetetovog
odgoja i obrazovanja.

U ovo vrijeme opce opsjednutosti virtualnim svjetovima i digitalnom tehnologijom potrebno
je uvijek iznova motivirati djecu od najranije dobi na osvjes¢ivanje vaznosti vlastitog identiteta upravo
tradicijskim 1 bastinskim sadrzajima. Vazno je usmjeriti djecu prema kreativnom svijetu maste, u
kojem igrom uce o bogatstvu vlastite knjizevne i kulturne bastine.

U ovom radu prikazat ¢e se kako odgojitelj moze svoj odgojno-obrazovni rad integrirati u radu
s djecom razli¢ite kronoloske dobi, kako pedagoski odabrana slikovnica svojim sadrzajem zadovoljava
potrebu djeteta za ucenje o tradiciji i kulturi svojeg zavicaja. Takoder, pikazat ¢e se kako je u procesu
dramatizacije, adaptacije, odnosno integracije u scenski izraz djece razlicite kronoloske dobi za djecu
vazna igra i suradnic¢ko ucenje.
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U ovom slu¢aju autorica sam slikovnice prilagodene adaptacije spjeva hrvatskog renesansnog
pjesnika Jurja Barakovi¢a o Dragoj, rapskoj pastirici, kéeri gospodara isto¢nog dijela otoka, Barbata, u
koju se zlosretno zaljubljuje pastir Kalifront (Slikal i Slika 2)

Adaptaciji knjizevnog djela Jurja Barakovi¢a pristupa se upravo iz potrebe da se legendu priblizi
suvremenom djetetu kako bi ga potaknula na promatranje, uocavanje i razumijevanje kulturnih i
tradicijskih vrijednosti zavicajne bastine. Barakovi¢ev spjev nastao je prema legendi usmene predaje
zitelja otoka Raba. Legenda, prema Botici, legendarno, i narativ legende po pravilu tematizira i
zanimljive (povijesne) zgode iz Zivota viSih druStvenih staleza — kraljeva, feudalaca i feudalnih
dvorova, vitezova, svetaca, ali i sve ostale likove/dogadaje koji imaju nesto posebno i isticu ono §to je
blizu ¢udesnoga, fantasti¢noga, nevjerojatnoga (Botica, 2013). U radu s djecom predSkolske dobi
dramatizacija i adaptacija legendi moze biti usko vezana uz proslave blagdana svetaca zastitnika
mjesta u kojem Zzive. Kako u institucionalnom vrtickom kontekstu pribliziti djeci njihov identitet?

Teoretski je jasno da se to postize ne¢im opipljivim, materijalnim, vidljivim te djelovanjem u
obogacenoj materijalnoj sredini, a sve u svrhu aktivnog, situacijskog i iskustvenog ucenja djeteta. U
odgojno-obrazovnom procesu odgojitelj planira kako dovoditi dijete u iskustvene situacije, osigurava i
strukturira okruzenje u kojem je prvenstveno vazno posti¢i osjecaj pripadnosti i postivanja djetetove
licnosti. U takvom okruzenju moguce je poticati razvijanje senzibiliteta prema zavicajnoj bastini i
tradiciji, utjecati na spoznaju uloge slikovnice/knjige te osvijestiti potrebu za oCuvanjem identiteta. U
institucionalnom kontekstu dijete prolazi proces socijalne konstrukcije koju izgraduje zajedno s
odraslima.

Razrada

Sva djeca imaju pravo na odgoj i obrazovanje koje prihvaca i podrzava razliitost identiteta
svakog djeteta i njegove obitelji. To podrazumijeva odstupanje od stereotipa i predrasuda bilo koje
vrste te prihvaéanje individualnih posebnosti svakog djeteta i osiguranje individualnoga pristupa
svakom djetetu. Stoga je uloga suvremenog odgojitelja vezana ne samo za odgojno-obrazovni rad u
vrtiéu s djecom rane i predSkolske dobi, ve¢ i kao stru¢njaka koji ¢e utjecati na uzu i Siru zajednicu
promicuci razumijevanje 1 uvazavanje djeteta kao ravnopravnog ¢lana drustva te mu pomoci da
razumije sebe 1 vlastiti identitet, ali i identitet drugih s kojima se susre¢e u vrticu, Skoli i §iroj
socijalnoj zajednici.

Odgojno-obrazovni proces ima svoju odgojnu i obrazovnu dimenziju, a potrebno je dodati i
umjetni¢ko-kulturolosku, odnosno poticati proces promjena unutar Kurikuluma s naglaskom na
vaznost integriranja umjetnickih podrucja, razvijajuci emocionalnu i dozivljajnu komponentu.

MjeSovita odgojno-obrazovna skupina ,,Perlice”, podruéno je odjeljenje Djejeg vrtic¢a
»Pahuljica® Rab, smjestena u zasebnom dijelu podru¢ne osnovne $kole Banjol. Upravo ta ¢injenica
zajednickog zivljenja na istom prostoru bila je izvrstan poticaj za razvijanje meduinstitucionalne
suradnje djece razlic¢ite kronoloske dobi i odraslih. Slikovnica ,,Prica o zelenom otoku‘ koja je nastala
upravo iz moje osobne intrinzicne motivacije kako spjev hrvatskog renesansnog pjesnika Jurja
Barakovi¢a o Dragoj, rapskoj pastirici pribliziti suvremenom djetetu i potaknuti ga na sluSanje,
promatranje, uocavanje i razumijevanje kulturnih i tradicijskih vrijednosti zavicajne bastine otoka
Raba.
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Fotografija 1 Prvo idanje Djela Jurja Barakovi¢ca  Fotografija 2 SlikovnicaPric¢a o zelenom otoku

Izvrsnom suradnjom i ve¢ dobro postavljenim partnerskim odnosima s roditeljima dogovaju se
i planiraju zadace i zajedni¢ke aktivnosti roditelja i djece. Pomno planiranim odgojno-obrazovnim
poticajima za zadovoljavanje potreba djece za igrom i u¢enjem krenulo se od ,, periferije ka centru*,
odnosno upoznati djecu s mjestima otoka Raba i njihovim obiljeZjima. Zajednickim planiranjem i
dogovaranjem Setnji i posjeta roditelja s djecom, postavljene su zadace: fotografirati/snimati svaki
odlazak u Setnju ili posjet na otoku Rabu te napisati koje je to mjesto, objekt, predmet, zgrada,
spomenik, instrument i sli¢no te gdje se na otoku nalazi.

Prikupljeni materijali sluzili su za dokumentiranje i planiranje daljnjih aktivnosti koje su iz
sklopova aktivnosti presle u projekt ,,Moj grad i ja“. Djeca svoje dozivljaje i iskustva unose u
svakodnevnu komunikaciju i aktivnostima, raznovrsnim izraZzavanjem i stvaranjem, slusanjem,
promatranjem i interpretacijom igraju¢i se u vrtickom okruzenju koje svakodnevno obogacivano
poprima izgled rapskih ulica i odiSe mirisima i zvukovima grada Cetiriju zvonika.

Vode¢i racuna o psihofizickim karakteristikama svakog djeteta, osmiSljavamo poticaje i
strukturiramo okruzenje promisljaju¢i kako ¢e poticaji utjecati na sve aspekte razvoja (Slika 3 i Slika
4), odnosno, kako ¢e potaknuti dijete na jacanje svijesti o samom sebi i osobnom identitetu. Isto tako,
kako kontinuirano motivirati dijete da u socijalnom okruZenju i komunikaciji s drugima suosjeca,
razvija empatiju, $to dovodi do razvoja prosocijalnog ponaSanja i pridonosi uspjeSnosti. Sukladno
tome promisljali smo kako zadovoljiti potrebe za sigurno$c¢u, pripadnoséu, ljubavi, poStovanjem i
samopostovanjem te potrebu za samoostvarenjem. Nastojali smo da prostor bude ispunjen zvukovima,
predmetima, mirisima i
slikama koje ¢e slati poruku svim osjetilima: ,,Nalazim se na Rabu.”

Gradio se kontekst koji odiSe kulturno-tradicijskom folklornom bastinom zavicaja u kojem dijete Zivi.
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Fotografija 3 Strukturiranje okruzenja Fotografija 4 Centar obiteljskih i dramskih igara
(Soba dnevnog boravka)

Pedagoski osmisljenim poticajima djeci su omoguceni:

1. auditivni dozivljaj:

— sviranjem na izvornim instrumentima i pjevanjem, poticanjem djece na pjevanje i ples razvija se
njihov senzibilitet sluha, njihov osjeéaj za ritam, dinamiku, intonaciju i boju tona, uz to pozitivno
utjecu na razvoj mastovitosti, koncentracije i paméenja, sviranje dlanovima i nogama — poticanje djece
da se prirodnim udaraljkama (dlanovima, stopalima) uklju¢e u sviranje u cilju lakSeg uocavanja tempa,
ritma te teSkih i lakih doba, s obzirom da djeca na ritmi¢nost u glazbi uvijek reagiraju pokretom,
njihova plesna improvizacija doprinosi razvoju njihovih motori¢kih sposobnosti i komunikaciji s
okolinom kroz pokret.
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Fotografija 5 Djeca plesu na zvukove mijeha Fotografija 6 Slusanje zvukova frule

2) vizualni dozivljaj:
— plesaci i svira¢i u narodnim no$njama, instrumenti koji se razlikuju po izradi, veli¢ini, obliku i vrsti
materijala od kojih su izradeni

3) taktilni dozivljaj:
— djeci se omogucava promatranje, opipavanje i samostalno sviranje koriStenih instrumenata te izrada
instrumenata, nakita, noSnje

Fotografija 7 Djeca pjevaju tradicionalne rapske pjesme

4) emocionalni dozivljaj

Slusanje, sviranje, pjevanje, ples sa i bez glazbenih matrica §to omoguéuje iznimnu fleksibilnost i
neposredni odnos s djecom, sukladno njihovim reakcijama emotivni dozivljaj djece i njihovu
mogucnost pracenja i interaktivne aktivnosti (predavanje o instrumentima, demonstraciju sviranja,
pjevanje, plesanje, drZanje ritma, osobno istrazivanje i sviranje instrumenta te likovno izraZzavanje).
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Vazno je istaknuti ¢injenicu kako su u isto vrijeme djeca skupine ,,Perlice i u¢enici Podru¢ne osnovne
Skole (od prvog do Cetvrtog razreda) sa svojim uciteljicama radili na istoj temi. U svim raspolozivim
situacijama djeca su se druZila i razmjenjivala iskustva i nadogradivala ste¢ena znanja. Skolska djeca
esto su dolazila u vrtiéku skupinu i ¢&itala vrtickoj djeci slikovnice. Citavsi slikovnicu ,,Pri¢a o
zelenom otoku“ djeci postaje jasno da se radnja odvija bas na njihovom otoku te da su opisana
prirodna i kulturna obiljeZja iz slikovnice njihova svakodnevica. Spomenik fontana, ,, Pastirica i
Kalifront“, u samoj jezgri grada Raba djeci postaje predmet interesa. Djeca predlazu roditeljima Setnje

i posjete te ponovnim posjetima istih mjesta izrazavaju svoja steCena znanja.
\
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Fotografija 8 Djecak crta fontanu Fotografija 9 Djevojcica na fontani
., Pastirica Draga i Kalifront* ., Pastirica Draga i Kalifront

U vrtickom kontekstu djeca uvode elemente sadrzaja slikovnice u obiteljske i dramske igre, a
Skolska djeca pokazuju interes za scenski izri¢aj. Vrtickoj su djeci Skolska djeca bila uzor. lako ne
sudjelujuéi aktivno u postavljanju scenske igre, sudjelovali su kao aktivni promatraci i komentatori u
probama Skolske djece te na sad ve¢ dobro im poznate zvukove mijeha i frule plesali, oponasali
zvukove zivotinja koje se spominju, zvukove iz prirode i dijelove teksta implementirali su u svoje
obiteljske i dramske igre.
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Fotografija 10 Aktivnosti u vrticu Fotografija 11 Aktivnosti u Skoli

Intenzivno zanimanje za rad na postavljanju scenske igre u travnju 2019. godine rezultiralo je
uspostavljanjem suradnje s Puckim otvorenim uciliStem s Raba te je scenska igra u izvedbi djece
podru¢ne Skole Banjol izvedena premijerno na pozornici Zimskog kina — Rab i otvorena za sve
posjetitelje.

Fotografija 12 Djeca izvode scensku igru ,, Prica o zelenom otoku* u Zimskom kinu — Rab

Tijekom SestomjeseCnog rada na projektu vidljiv je integrirani pristup ucenju postujuci
kronolosku i razvojnu dob svakog djeteta. Pomno vodena dokumentacija tijeka projekta osnova je za
planiranje i provedbu razli¢itih strategije uCenja. Smisao umjetnicko-kulturoloskih sadrzaja jest
povezivanje sa zivotnim okruzenjem, kao i postavkama civilizacijske uloge umjetnickog podrucja.
Polaze¢i od kompetencija u ovom podru¢ju, neophodna je osposobljenost nositelja procesa.
Umjetnicko podrucje, posebno integracija umjetnickih podrucja, pridonosi razvoju znanja, stavova,
vjestina i sposobnosti potrebnih za razumijevanje i usvajanje likovne, glazbene, dramske i retoricke
pismenosti, estetske osjetljivosti, estetske kriti¢nosti i eti¢nosti. Ono razvija kreativnost, apstraktno i
kriticko misljenje, istrazivacki i stvaralacki duh te ustrajnost, a pospjesuje razvoj emocionalne i
estetske, doZivljajne, emocionalne inteligencije djeteta; pridonosi jaanju samosvijesti i
samopostovanja, osjecaja za mjeru, ali i teznje za izvrsno$c¢u (Suci¢, 2016).
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Po zavrsetku skolske godine skupina ,,Perlice ostaje sama u zgradi. No, dolaskom ljetnih
mjeseci dogadaju se brojne kulturne aktivnosti u kojima zajednic¢ki sudjeluju roditelji i djeca, a
nerijetko i Citave obitelji. Njihovo sudjelovanje je naj¢es¢e u folklornim manifestacijama te
pripremama za kulturni dogadaj Rapska fjera. Pucko otvoreno uciliste — Rab u suradnji s Dje¢jim
vrticem ,,Pahuljica® Rab i Osnovnom $kolom Mark Antun de Dominis — Rab u svojem ljethom
programu odrzava trodnevne kreativne radionice za djecu, ,,Rab centar svijeta”. Dvadeset i petero
djece, kako domace, tako i strane, u dobi od cetiri do dvanaest godina prema vlastioj Zelji i interesu
krenulo je korak dalje sudjelujuéi na radionici na temu ,,Pri¢a o zelenom otoku*. Sadrzaj radionice:
Prvi dan obilazak spomenika fontane ,,Pastirica Draga i Kalifront™, promatranje i opisivanje okruZenja,
Citanje slikovnice ,,Pri¢a o zelenom otoku®, analiziranje, likovno izrazavanje te postavljanje izlozbe
likovnih djec¢jih uradaka. Drugog dana radionice djeca od prirodnih pedagoski neoblikovanih
materijala izraduju rekvizite potrebne za scensku igru (udaraljke, frule, Suskalice, odje¢u, lutke ljudi,
zivotinja spomenika). Tre¢i dan radionice postavlja se scenografija te djeca svoje izradene rekvizite
koriste u scenskoj igri. U samom centru grada Raba, to¢nije, u kamenim ostatcima crkve svetog Ivana
evandeliste podno zvonika djeca su pred mnogobrojnom publikom i znatiZeljnim prolaznicima izvela
scensku igru ,,Pri¢a o zelenom otoku“.

Fotografija 13 Djeca u starogradskim zidinama grada Raba izvode scensku igru ,, Prica o zelenom
otoku

Zakljucéak

U kompleksnom sustavu kao $to je vrti¢, nijedan dio ne moze se opisati ni razumjeti bez
povezanosti sa svim ostalim dijelovima koji ¢ine cjelinu. Odgojitelj kao nositelj odgojno-obrazovnog
procesa ranog i predskolskog odgoja svojim stru¢nim usavrSavanjima i cjelozivotnim u¢enjem razvija
se u struénjaka koji moze i treba utjecati na uzu i §iru zajednicu promicuéi razumijevanje i uvazavanje
djeteta kao ravnopravnog ¢lana drustva te mu pomoci da razumije sebe i vlastiti identitet, ali i identitet
drugih s kojima se susrece u vrti¢u, Skoli i §iroj socijalnoj zajednici. Takvim pristupom odgojitelj je
promicatelj razvoja kurikuluma u ovom slu¢aju umjetnickog podruéja ¢ime potie razvijanje
umjetnickog izrazaja, a time i razumijevanja umjetnosti te estetskog senzibiliteta. Umjetnicko
podrucje, posebno integracija umjetnickih podrucja, pridonosi razvoju znanja, stavova, vjeStina i
sposobnosti potrebnih za razumijevanje i usvajanje likovne, glazbene, dramske i retoriCke pismenosti,
estetske osjetljivosti, estetske kriticnosti i etiCnosti. Ono razvija kreativnost, apstraktno i kriticko
misljenje, istrazivacki i stvaralacki duh te ustrajnost, a pospjeSuje razvoj emocionalne i estetske,
dozivljajne i emocionalne inteligencije djeteta; pridonosi jaCanju samosvijesti i samopostovanja,
osje¢aja za mjeru, ali i teznje za izvrsno$¢u (Suci¢, 2016). Pokazatelj uspje$nosti objedinjenja
razliCitih vrsta umjetnosti u prirodnom Zzivotnom okruZenju djeteta su djetetov interes, potreba i
urodena znatiZelja za otkrivanjem sebe i svijeta koji ga okruzuje te osjecaj zadovoljstva onim §to Cini.
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Umijecée razvoja svijeta satkano je od umjetnickih komponenti te je svakom djetetu od najranije dobi
uz sve ostale komponente jedna od sastavnica cjelovitog razvoja.
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DOBROBITI USPOSTAVLJANJA KVALITETNOG ODNOSA IZMEDU
ODGOJITELJA, RODITELJA | ZAJEDNICE

SaZetak

Kod odgoja i obrazovanja djece jedan od vaznijih fenomena je sudjelovanje mnogih i
razlicitih cimbenika. Oni imaju zajednicki cilj, a to je pomaganje djetetu u njegovom razvoju, ucenju
te Sto kvalitetnijem i boljem napretku. Znacajno je kako odgoj zapocinje u obitelji, a da bi bio sto
kvalitetniji treba ga uskladiti i povezati s ustanovama ranog i predskolskog odgoja, odnosno
Strucnjacima koji u njima rade te lokalnom zajednicom.

Kako bi roditelji i odgojitelji Sto uspjesnije odgajali djecu iznimno je vazno da se ostvari
partnerski i ravnopravan odnos izmedu njih. Takvim nacinom suradnje dolazi do jacanja njihovih
kompetencija koje onda utjecu na rast djecjeg uspjeha u vrticu, druStvu i zajednici u kojoj Zive.
Poznato je kako u posljednje vrijeme ruralna podrucja sve vise imaju potrebe za odgojno-obrazovnim
ustanovama u kojima se djeca (ali i roditelji) po prvi put susrecu s vrtickim radom, a pomno
osmisljenim sadrzajima te razlicitim udruzenjima i suradnjama nastoje se proSiriti i bogatiti djecje
mogucnosti i sposobnosti.

Uzevsi u obzir vaznost i nuznost uspostaviljanja kvalitetnog i reciprocnog odnosa svih
c¢imbenika, osmisljen je i realiziran projekt ,,Sport za sve , Cije ¢e se dobrobiti poblize opisati u radu.

Kljuéne rijeci: kvalitetan odnos; odgoj, odgojno-obrazovna ustanova; suradnja; zajednica

Uvod

Kako bi se dijete $to uspjesnije i kvalitetnije razvijalo potrebni su mu kompetentni roditelji i
odgojitelji. Odgojitelji svoje kompetencije najprije stjeCu fakultetskim obrazovanjem, a kasnije ih
dodatno obogacuju i stjecu nove, ovisno o interesima za daljnje usavrSavanje te okruzenju u kojem
rade. Temeljna odgojiteljeva kompetencija je ona za ucenje — otvorenost, motiviranost i sposobnost
cjelozivotnog ucenja. Zato odgojitelji moraju biti zainteresirani za nove spoznaje, kontinuirano
usavrSavanje 1 stalno profesionalno napredovanje. Isto tako, potrebno je da imaju znanja,
razumijevanja i odredene vjestine kojima mogu kvalitetno odrzavati suradnju s roditeljima te tako
ispunjavati zadatke ranog odgoja i obrazovanja. Kako bi roditelji §to bolje razumjeli svoje dijete
potrebna im je suradnja s njihovim odgojiteljima. Zbog toga odgojitelji razli¢itim oblicima suradnje
prenose svoje znanje na roditelje te im pruzaju dobru podlogu za stvaranje i jacanje kompetencija te
davanju razli¢itih informacija. Osim uspostavljanja kvalitetnih odnosa izmedu roditelja i odgojitelja,
jako je vazna suradnja sa zajednicom u kojoj dijete zivi. Na taj nacin ,,dijete aktivno stupa u interakcije
s fizickom i socijalnom sredinom, pri ¢emu prikuplja iskustvo i neprestano ga nastoji interpretirati,
dati mu smisao.” (Slunjski, 2001) U ovom radu prikazat ¢e se niz vaznosti uspostavljanja kvalitetnog
odnosa izmedu odgojitelja, roditelja i zajednice te na koji nacin je projekt ,,Sport za sve* tome
doprinio.

Uloga obitelji
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Razli¢iti autori razli¢ito definiraju obitelj. Juréevi¢ Lozanci¢ (2011, str. 138) definira obitelji
kao ,,odgojnu zajednicu roditelja i djece zasnovanu na medusobnom uvazavanju i emocionalnim
vezama, a karakteriziranu zajednickim stanovanjem i ekonomskom kooperacijom njezinih ¢lanova.*
Rosi¢ (2005, str. 93) govori da je ,,obitelj prva i najvaznija skola zivota u kojoj dijete stjeCe znanja,
vjestine, umijeca i navike. Ona je temeljna i promjenjiva drustvena skupina.” Stoga se moze reci da je
obitelj neizostavni dio drustva. Temelje za izgradnju Zivota, dijete najprije dobiva iz svoje obitelji. Tu
se primarno misli na zadovoljavanje djetetovih potreba prema kojima slaze sliku o sebi i svijetu u
kojem se nalazi. Ujedno, to se smatra ulogom i zada¢om obitelji.

Svaka obitelj razlikuje se prema strukturi, tipu, vrijednostima i zadacama te je uvijek jak
¢imbenik socijalnih, ekonomskih, politickih, vjerskih i kulturnih promjena. Uspjesan obiteljski Zivot
moze imati svatko tko ga ozbiljno i uporno Zeli, a da se pritom sluzi pravim sredstvima kojima nastoji
poticati kvalitete u sebi i drugima. Kako bi roditelji mogli stjecati odredene kvalitete u sebi i drugima
potrebno je da svjesno rade na sebi i jacanju svojih kapaciteta, odnosno roditeljske kompetencije.
Kompetentni roditelji su oni koji uée i promisljaju o sebi, traze pomo¢, razvijaju svoje sposobnosti,
vjestine i znanje o razvoju. Na taj nacin stvaraju bolji odnos s djetetom. Santrock (1997) prema
Ljubeti¢ (2007) pise da su neke od kompetencija suvremenog roditelja sljedece: posjedovanje
psihickog zdravlja, pozitivna slika o sebi, fleksibilnost u ponaSanju, strpljivost, pozitivan model
djetetu, otvorenost za ucenje i razumijevanje odgoja djece. Takve kompetencije nisu urodene, ve¢ se
stjecu kroz Citav proces roditeljstva. Veliki broj kompetencija roditelj moze stje¢i aktivnom suradnjom
s vrticem koje dijete pohada.

Uloga odgojitelja

Danas djeca sve vise vremena provode u odgojno-obrazovnim ustanovama, pa se moze reci da

za kvalitetan odgoj djeteta nije zasluzna samo njegova obitelj, ve¢ obje strane imaju jednaku svrhu, a
to je posti¢i odgojno-obrazovni cilj. Vladus$i¢ i Visnji¢ Jevti¢ (2014: 314) smatraju da ,,danas$nji
roditelji imaju pravo i obvezu djelatno sudjelovati u zivotu i radu vrti¢a“ jer na taj nacin mogu izravno
potraziti pomo¢ i podrsku te se ukljuciti u rad ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.

Odgojitelji u pravilu imaju mnogo vise znanja o odgoju i razvoju djece koje moze posluziti
roditeljima za bolje razumijevanje i poticanje vlastitog djeteta. Zato ustanove ranog i predskolskog
odgoja jesu odli¢ni partneri i podrSka roditeljima u podizanju roditeljske uloge za odgoj te za
ostvarivanje pravih i kvalitetnih odnosa u obitelji (Ljubeti¢, 2014). Takoder, vazno je znati da za
gradnju kvalitetnih suradnickih odnosa izmedu obitelji 1 ustanove, odgovornost stoji na ustanovi.
Petrovi¢-Soco (1995) pod tim misli na informiranje, savjetovanje, u¢enje, dogovaranje i druzenje.

Kada dode do kvalitetne uspostave odnosa odgojitelja s roditeljima djece i kada oni medusobno
suraduju i uskladuju svoje vizije, ideje i videnja, kada otvoreno razgovaraju pregovaraju, medusobno
se poStuju 1 uvazavaju te uskladuju svoje odgojno djelovanje sebi, djetetu Cine visestruku korist. Osim
$to dijete izravno uéi o suradnji koja mu daje osje¢aj sigurnosti, roditeljima suradnja s profesionalcima
daje priliku za prosirenje njihovih kompetencija te, prema Tankersley i suradnicima (2012), rano
otkrivaju moguca odstupanja od oc¢ekivanog u ponasanju ili u samom razvoju djeteta. Tako odgojitelj
svojim kompetencijama moze pomoéi nekompetentnom roditelju i pruziti mu odgovarajuce
obrazovanje. Pomazu¢i roditelju, odgojitelj istodobno pomaze i djetetu i tako mu olaksava cjelokupan
odgojno-obrazovni proces, osamostaljivanje, sazrijevanje te razvijanje u zrelu i cjelovitu osobu.

Vaznosti suradnje

Svako dijete zasluzuje kompetentnog roditelja i odgojitelja. Uz razumijevanje, prilagodljivost,
brzinu, strpljivost, pristupacnost i prijateljski odnos, glavna zadaca profesionalca je ,,stvaranje ozracja
potpore i medusobnog postovanja, ali i niz drugih: pracenje napredovanja i ponaSanja ucenika,
otkrivanje uzroka moguceg neprihvatljivog ponasanja, djelovanje u skladu s odgojno-obrazovnim
ciljevima $kole i nastave, identificiranje problema ucenika, pruzanje neposredne pomoc¢i u rjeSavanju
problema i neuspjeha u ucenju, stalna suradnja s drugim uciteljima, stru¢nim suradnicima u ustanovi i
izvan nje te gradenje mostova koji povezuju ustanovu s neposrednom lokalnom zajednicom.*
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(Ljubeti¢ i Zadro 2009, str. 35). Veliki broj tih zadac¢a odgojitelj nije u moguénosti provesti sam, pa
mu je potrebna suradnja s roditeljima i zajednicom u kojoj dijete Zivi.

Kwvalitetu rada i jasniju viziju razvoja vrtica odreduje njegova ,,otvorenost prema van®,
odnosno uspostavljanje suradnickih odnosa s djelatnicima, roditeljima, drugim vrti¢ima, lokalnom
zajednicom, a sve u svrhu kako bi isti mogao funkcionirati kvalitetno unutar Sire lokalne zajednice.
Tijekom suradnje s lokalnom zajednicom, djeca imaju priliku upoznati nove oblike rada s kojim se
dosad nisu susreli. Prema Hrvatskoj enciklopediji (2021) ,lokalna zajednica je zajednica ljudi
povezanih zajednickim potrebama, tradicijom i identitetom u prostoru koji im omogucuje izravan
dodir i komunikaciju.“ Tijekom suradnje s lokalnom zajednicom, zadatak odgojitelja je da paZzljivo
bira ustanove, lokacije ili radionice koje ¢e posjetiti s djecom. Bilo bi dobro da naglasak pridaju
dje¢jem interesu i zanimanju za odredenu temu. U suradnju s lokalnom zajednicom ubrajaju se
razliCite posjete vrticu koje se mogu temeljiti na upoznavanju djece s odredenim aktivnostima i
novitetima na podrucju u kojem zive.

Kada govorimo o suradnji potrebno je naglasiti kako se ona temelji na zajednickom radu. Tu
se misli na uspostavljanju partnerstva s lokalnom zajednicom koja omogucuje djetetu i roditeljima da
stjeCu nova iskustava i stvaraju kvalitetne uvjete za daljnji razvoj djeteta. Prema Cohen (2010, str. 2)
»~mjesto odrastanja i zajednica, na isti nacin kao i sama obitelj, mogu oblikovati djecje zivote, dajuci
im osjecaj identiteta, druStvenih veza i razumijevanja svijeta u kojem zive.“ Zapravo, moze se reci
kako je zajednica jedan od ¢imbenika koji oblikuje dijete tijekom njegova Zivota.

Zajednickim djelovanjem odgojno-obrazovne ustanove i lokalne zajednice, omogucuje se
djeci stjecanje novih vjestina, ali 1 razvijanje sposobnosti. Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ (2009: 51) pise da
»dijete svoje potrebe ne zadovoljava samo kroz susretanje samo sa sobom, nego i sa svojom
socijalnom okolinom®. Ovom tvrdnjom autorica naglasava kako dijete zapravo kroz suradnju sa
svojom okolinom stjeCe znanja i pritom zadovoljava svoje potrebe te se uci prilagodavati okolini u
kojoj se nalazi. Radi navedenih svih dobrobiti koje suradnja sa zajednicom nosi, u daljnjem tekstu
navest ¢e se primjer dobre prakse kroz provedeni projekt ,,Sport za sve“. Ovime se moze zakljuciti
kako je dijete samo po sebi sposobno za sve oblike suradnje, zbog Cega je nuzno omoguciti mu da u
Sto vecoj mjeri sudjeluje u raznovrsnim projektima i edukativnim sadrzajima.

Projekt ,,Sport za sve*

Projekti su jedinstveni procesi koji se sastoje od skupa uskladenih aktivnosti koji imaju zadan
pocetak i kraj, a sve u svrhu postizanja odredenog cilja. U posljednje vrijeme ruralna podrucja sve vise
imaju potrebe za odgojno-obrazovnim ustanovama u kojima se djeca (ali i roditelji) po prvi put
susrecu s vrtickim radom. Kvalitetno osmisljenim sadrzajima te razli¢itim udruzenjima i suradnjama
nastoji se prosiriti i bogatiti dje¢je mogucnosti i sposobnosti.

Projekt ,,Sport za sve™ nastao je radi smanjenih motorickih sposobnosti djece koja su imala
snazne potrebe za kretanjem i usavrSavanjem istih. Isto tako, u skupini je prevladavao veci broj pretile
djece, sto je dodatno potaknulo odgojitelje na pokretanje ovog projekta. Poznato je da djeca koja se od
najranije dobi bave sportom, vrlo vjerojatno ¢e i kasnije u Zivotu ostati aktivna i tako smanjiti
probleme prekomjerne teZine, a ujedno i poboljsati cjelokupni tjelesni i mentalni razvoj.

Projekt se odvijao u tri faze, od ¢ega je prva bila upoznavanje djece s osnovama sportova,
svjesnosti sebe, svojih sposobnosti i svojega tijela. Kroz Stafetne igre i poligone te videozapise o
razli¢itim vrstama sportova poticalo se djecu na razvijanje boljih medusobnih odnosa. Sljedeca faza
ukljucivala je suradnju sa zajednicom u kojoj djeca Zive i u kojoj se nalazi vrti¢. Suradnja se ostvarila
s lokalnim nogometnim klubom ,NK Mladost Bregi“ ¢iji su treneri kod djece poticali razvoj
koordinacije prirodnih oblika kretanja. Suradnja se odvijala u prostorima vrti¢a te nogometnom terenu
navedenog kluba. Treca faza projekta ukljucivala je viSestruke suradnje i1 razvoj sloZzenih motorickih
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akcija kod djece. U provedbu projekta najprije su se ukljucili roditelji djece koji su redovito bili
obavjesteni o napretku djece i fazi projekta, podrzavali su sve prijedloge i ideje, a najveéi udio
ukljucenosti je iSao iz financijskoga dijela. Nadalje, otvorila se moguénost suradnje sa Zajednicom
sportskih udruga grada Koprivnice i ukljucivanje djece u Malu Skolu klizanja c¢ija realizacija je
ostvarena. Ovakav oblik suradnje pokazao se izrazito kvalitetnim, stoga je prosiren na pohadanje Male
Skole plivanja ¢iji su se satovi obuke odrzavali izvan mjesta stanovanja djece. U realizaciji istog
sudjelovali su roditelji, odgojno-obrazovna ustanova, Opéina i Sira lokalna zajednica.

Ciljevi projekta su uspjesno ostvareni i djeca su motivirana na ukljucivanje u izvanvrticke
sportske aktivnosti na podrucju lokalne i Sire zajednice. Osim dobrobiti koju su djeca dobila
projektom, vrti¢ je u suradnji s Opéinom financirao struéno usavr$avanje odgojiteljice za provodenje
posebnog programa kinezioloSkih aktivnosti. Na taj nacin djeci ¢e biti ponudeno viSe sportskih
sadrzaja u mjestu u kojem zive kako bi se nesmetano motoricki razvijala i osjecala pripadnost lokalnoj
zajednici.

Zakljucak

U danasnje vrijeme ruralna podru¢ja postaju sve viSe zainteresirana za ukljuCenost djece u
odgojno-obrazovne ustanove. To podrazumijeva da se roditelji aktivno uklju¢uju u rad ustanove i
ostvaruju suradnje s njom. Poznato je da je za kvalitetan razvoj djeteta potrebna suradnja izmedu
roditelja i odgojitelja, ali i zajednice u kojoj djeca zive. Velikim dijelom kvaliteta suradnje ovisi o
tome koliko je odgojitelj motiviran, kompetentan i uspjeSan u komuniciranju s roditeljima, koliko je
zainteresiran pronalaziti nacine da potakne roditelje i usmjeri ih na §to bolju komunikaciju i suradnju.

S druge strane, odgojno-obrazovna ustanova duzna je omoguciti odgojitelju pogodne uvjete za
rad kako bi se sam odgojitelj mogao dalje usavrSavati te svoje znanje i vjeStine prenijeti na djecu.
Posao odgojitelja nikada nije samo interakcija s djecom, ve¢ se ona nastavlja i u suradnji s drugim
odgojiteljima, stru¢njacima i zajednicom. Projekt ,,Sport za sve* jedan je od primjera kako dobra
suradnja moZe imati visestuke koristi za sve ¢imbenike koji u njemu sudjeluju.

Takvim na¢inom rada odgojitelji i roditelji razvijaju i nadograduju svoje kompetencije kako bi
mogli djecu izgraditi u cjelovite, snazne i kvalitetne osobe, a doprinos koji zajednica dobiva je
kvalitetan narastaj koji ¢e brinuti o njezinom razvitku.
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VIDLJIVOST I VAZNOST PEDAGOSKE DOKUMENTACIJE U
RAZVOJU PARTNERSTVA OBITELJI I DJECJEG VRTICA

Sazetak

Vaznost pedagoske dokumentacije ocituje se u sustavnom pracenju djeteta razlicitim oblicima
dokumentiranja. Brojne aktivnosti djece ukazuju na individualan rast i razvoj djeteta, ukoliko su
zabiljezene, dokumentirane i interpretirane. Sustavnim prikupljanjem fotografija djece u aktivnostima,
transkriptima razgovora djece i odgojitelja ili djece u interakciji s drugom djecom, djecjim radovima
ili grafickim prikazima, odgojitelj stvara retrospektivu djecjeg rasta i razvoja. Uvid roditelja u
navedenu dokumentaciju stvara osjecaj povjerenja roditelja u profesionalnu ulogu odgojitelja i
svjesnost o zajednickom cilju — dobrobiti djeteta. Cilj je rada prikazati studiju slucaja razvoja
partnerskih odnosa odgojiteljice i roditelja koristenjem elektronskih razvojnih mapa. Sustavnim
pracenjem djece tijekom pedagoSke godine, odgojiteljica je koristila razlicite artefakte kako bi
koristenjem informacijsko-komunikacijske tehnologije pruzila roditeljima uvid u odgojno-obrazovni
proces i individualan rast i razvoj djeteta. Navedene e-razvojne mape mogu se sustavno dopunjavati te
su stalno dostupne roditeljima i djeci putem razlicitih internetskih platformi. Odgojiteljica je uzela u
obzir eticki aspekt i zastitu djeCjeg identiteta kontrolom privatnosti same grupe i dobrovoljnim
pristankom roditelja.

Kljucne rijeci: dobrobit djeteta; e-razvojne mape; partnerstvo s roditeljima, rani i predskolski
0dgoj i obrazovanje;rast i razvoj djeteta

Uvod

Dokumentiranje je vazan alat odgojitelja u Ranom i predSkolskom odgoju i obrazovanju. Stacey
(2015) smatra da je dokumentiranje proces u kojemu odgojitelj zapaza i vrednuje djecje ideje,
razmiSljanja, dvojbe i teorije. Potom ih biljezi fotografijama, videozapisima ili transkriptima razgovora
i dijeli ih s kolegama, djecom i roditeljima u svrhu planiranja daljnjeg odgojno-obrazovnog procesa.
Vrijednost dokumentiranja o¢ituje se u sustavnom pracenju djetetovog razvoja i razvoja kurikuluma.
Valentine (20006) istice nekoliko temeljnih pitanja koja su bitna za dokumentiranje: koja su nasa
ocekivanja od djece s obzirom na prostorno-materijalno okruzenje?, Kakav je nas pristup prema
djeci?, Koja je nasa uloga u procesu djetetovog ucenja?, Koje aktivnosti omogucuju autonomiju djece
u aktivnostima?, Na koji nacin sukonstruiramo znanje s djecom? Vazno je pri samom planiranju
poticaja imati na umu znacenje prostorno-materijalnoga okruzenja i dje¢ji interes koji je nit vodilja
cjelokupnom planiranju odgojno-obrazovnog procesa. Transparentnost cjelokupnog odgojno-
obrazovnog procesa moguce je ostvariti posredstvom medija koji bi drugim sudionicima omogu¢ili
uvid u razvoj djece i njihovih kompetencija. Jedna od moguéih rjeSenja su e-razvojne mape koje su
detaljan i uvijek dostupan uvid u djetetovo ucenje.
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Dokumentiranje djeljeg ucenja potaknuto intervencijama odgojitelja u prostorno-
materijalnom okruZenju

Slunjski (2008) smatra da okruZenje ima kvalitetan obrazovni potencijal za dijete ukoliko
odgojitelj promislja intervencije u prostoru, pruza djeci poticaje koji razvijaju kompetencije i oslanjaju
se na individualni tempo ucéenja djeteta. Odgojitelj planira prostorno-materijalno okruzenje sukladno
interesu djeteta i sukladno njegovim razvojnim moguénostima. Ako je skupina dobno mjeSovita,
poticaji ¢e biti osmi$ljeni sukladno heterogenosti skupine. Ovakav individualni pristup djetetu
osigurava kako obrazovni, tako i odgojni aspekt ucenja. Djeca cirkuliraju prostorom i sukladno
vlastitim interesima, istrazuju svoju mikrosredinu. U interakciji s drugom djecom, poticajima i
odgojiteljem, igrom zadovoljavaju spontanu potrebu za uéenjem. Ovakvu igru, odgojitelj sustavno
prati, biljezi putem foto i videodokumentacije kako bi shvatio kako dijete u¢i i razmislja.
Dokumentacija ¢e pomoc¢i odgojitelju u daljnjem planiranju odgojno-obrazovnog procesa
osmisljavanjem poticaja koje ¢e implementirati u prostorno-materijalno okruzenje. Slunjski (2008)
navodi nekoliko obiljezja obrazovnog potencijala prostorno-materijalnog okruzenja. Prostor bi trebao
poticati neovisnost, autonomiju djece, osigurati ugodu, imati obiljezja obiteljskog okruzenja te
omogucavati djeci socijalne interakcije, tj. prilike za medusobno druzenje. Navedena obiljezja
prostorno-materijalnog okruzenja poticu suradnicko ucenje djece. Osim obiljezja okruzenja, autorica
navodi i kriterije koji doprinose kvaliteti odgojno-obrazovnog procesa. Radno ozradje skupine
karakterizira kretanje djece prostorom u kojem svako dijete prema vlastitom izboru ima mogucnost
izbora aktivnosti koje se njemu ¢ini odgovarajuc¢e. Dokumentirajuci navedeni interes, odgojitelj stvara
biljeske o dje¢jem interesu, tempu razvoja razmisljanja, ideja, pronalaska novijih i druk¢ijih rjesenja te
sposobnosti manipuliranja materijalima. Prostor pomaze odgojitelju u shvacanju djetetovog nacina
ucenja. Osim uvida odgojitelja u pedagosku dokumentaciju, vrlo je vazno da uvid imaju i drugi
odgojitelji, roditelji i u konacnici i djeca.

Uloga odgojitelja u procesu dokumentiranja

Slunjski (2012) smatra da je pedagoski opravdano promisljanje razli¢itih dimenzija uéenja
djece koja proizlaze upravo iz prostorno-materijalnog okruzenja. Uloga je odgojitelja sustavno
razvijati odgojno-obrazovni proces temeljen na interesu djeteta. Promisljanje okruZenja temelji se
upravo na pruzanju podrsSke djetetu osiguravajuci podrsku odgovaraju¢im poticajima. Poticaji imaju
ulogu visestrukog razvoja djeteta. Edwards, Gandini i Forman (1998) smatraju da poticaji poti¢u djecu
na razvoj simbolickih interpretacija koje djeci omogucéavaju izrazavanje putem stotinu jezika.
Vrijednost ovakvom izrazavanju nalazi se u kreativnosti. Slunjski (2008) navodi Cetiri kriterija
kreativnosti: soba dnevnog boravka koja svojim prostorno-materijalnim okruzenjem poziva na
izrazavanje i kreativno stvaranje, kreativni odgojitelj koji poti¢e djecu u razvoju kreativnosti i
kreativnom izri¢aju, kreativni proces koji uklju¢uje sve sudionike odgojno-obrazovnog procesa i ha
kraju kreativni produkt. Kreativnost i kreativno izraZzavanje djeteta ostvaruje se i u interakciji s drugom
djecom. Odgojitelj stvara situacije koje poticu djecu na medusobnu interakciju i interakciju s
prostorom, tj. cjelokupnim kontekstom. Kognitivni razvoj potie se sustavnim planiranjem poticaja
koji mogu djecu dovesti u zonu sljede¢eg razvoja i metakognitivno stanje. Vazno je razvijati i
divergentno misljenje osiguravanjem pravovaljane podrske kojom djeca samostalno istrazuju svijet
oko sebe i dolaze do novih rjeSenja i interpretiraju ih na nov nacin. Laevers (2005) smatra da je osim
bogatog prostorno-materijalnog okruZenja, vrlo vazno osigurati djeci pozitivno okruZenje koje djeci
daje emocionalnu sigurnost i stvara osjecaj pripadnosti skupini. Takoder, vazno je djeci pruZiti
autonomiju u aktivnostima te mogucnost inicijative, ali i osje¢aj odgovornosti za postupke. Lemaji¢,
Stojanac i Vukasinovi¢ (2019) smatraju da je autonomija djece moguca ukoliko je odgojitelj spreman
»sluSati i prepoznati potrebe djeteta te oblikovati okruzenje u¢enja prema onome §to djeca Zele uditi.
Visnji¢ Jevti¢ 1 Viskovi¢ (2021) isti¢u vaznost dobrobiti djeteta i ulogu odraslog u ostvarivanju iste.
Istrazuju¢i djecju perspektivu u ostvarivanju dobrobiti, naglasavaju nekoliko bitnih elemenata: vaznost
uvazavanja dje¢jih ideja i1 stavova, vaznost uvazavanja i slusanja od strane odraslih i prepoznavanje
djecjih potreba te pravo na aktivno ukljucivanje.
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Dokumentiranje — vrste pedagoske dokumentacije

Kako bi jasno naznacili razliku izmedu dokumentacije i dokumentiranja, potrebno je definirati
terminologiju. Prema Hrvatskoj enciklopediji (2021), dokumentacija je definirana kao postupak
skupljanja, klasificiranja i distribucije dokumenta, a dokumentiranje je potkrjepljivanje dokazima ili
sustavno biljezenje, sustavno pracenje. Stoga je vazno napomenuti da je pedagoska dokumentacija
interpretacija konstrukta odgojno-obrazovnog procesa. Stacey ( 2015) navodi nekoliko ,lica“
dokumentacije. Dokumentacijski paneli sadrze fotografije, tekstove i razliCite oblike djecjih izri¢aja
koji su prikupljeni kroz odredeno razdoblje. Uglavnom se odnose na aktivnosti djece u projektnom
planiranju ili aktivnostima koja su imala duzi tijek trajanja. Posebni trenutci u kojima su djeca
izrazavala svoj dozivljaj putem facijalne ekspresije ili su bila usredoto¢ena na odredene aktivnosti
potpunom paznjom, mogu se biljeziti fotodokumentiranjem i kratkim opisom te priloziti u razvojnu
mapu djeteta. DjeCja dokumentacija ukljucuje djecje dokumentiranje, biljezenje svojih misli,
razmis$ljanja, grafi¢kih reprezentacija koja ¢e na kraju posluziti djeci da se prisjete nacina na koji su
dosli do odredenog rjeSenja. Ovakva je dokumentacija uvijek prisutna u prostoru u kojem se dijete
nalazi kako bi imalo svakodnevan uvid u svoja zapazanja. Elektronska dokumentacija je moderniji
naCin dokumentiranja i1 daje uvid roditeljima u odgojno-obrazovni proces. Putem razli¢itih
komunikacijskih platformi, roditelji imaju uvid u odgojno-obrazovni proces. Dobrobit za odgojitelja
oCituje se u razvoju profesionalnih kompetencija jer je njegov rad transparentan, boljom povezanoscu
s roditeljima koja u konacnici rezultira boljim odnosima i razvojem partnerstva. Za roditelje je
dobrobit jer imaju uvid u rast i razvoj svojeg djeteta i mogu institucionalni kontekst preslikati u
obiteljskom okruzenju ili prenijeti obiteljski kontekst u institucionalno okruzenje. Za djecu, ovakva
vrsta dokumentacije ima viSestruku dobrobit. Povezuje odgojitelja i roditelja $to u konacnici rezultira
boljim razumijevanjem djeteta, omogucava roditelju i djetetu zajednicke trenutke u kojima dijete
putem fotografija, videouradaka koji se nalaze na komunikacijskoj platformi prepri¢ava i prisjeca se
aktivnosti u kojima je sudjelovalo te razvija kompetencije djeteta i stavlja dijete u fokus interesa svim
sudionicima odgojno-obrazovnog procesa.

Vaznost uvida roditelja u pedagoSku dokumentaciju.

Koriste¢i dokumentiranje kao osnovnu alatku pedagoskog rada, odgojitelj biljezi aktivnosti
djece, interpretira ih te sagledavaju¢i dokumentaciju, razmatra moguce daljnje akcije kako bi podrzao
djecu u njihovom ucenju. Omogucavanje vidljivosti dokumentacije, prvi je korak u razvoju partnerstva
roditelja i odgojitelja jer se roditelji osjecaju pozvanim ukljuciti se u odgojno-obrazovni rad. Vidljivost
dokumentacije pomaze u razumijevanju kurikuluma i nacinu kako dijete uci, $to rezultira uskladenim
vrijednostima odgojitelja i roditelja i uskladenom slikom o djetetu. Nizom aktivnosti koje proizlaze
upravo teznjom prema razvoju partnerskih odnosa, osiguravaju se brojne dobrobiti, ali ne samo za
dijete, nego i1 za roditelje i odgojitelje. Zajednickom usmjerenosti na dijete, roditelji i odgojitelji
spontano osiguravaju i dobrobiti za sebe §to zapravo €ini cjelinu humanisti¢kog pristupa koncepciji
suvremenog odgoja i obrazovanja.

Cilj i metodologija istraZivanja

Cilj je rada ukazati na moguénost razvoja kvalitetnih odnosa roditelja i odgojitelja uvidom
roditelja u odgojno-obrazovni proces. U tu svrhu koriStene su e-razvojne mape. Skupinu pohada 22
djece u dobi od 1 do 4 godine Zivota. Odgojiteljica je tijekom pedagoske godine 2021./2022. sustavno
biljezila razvoj kompetencija djece i kreirala e-razvojne mape koje je objavljivala u zatvorenoj
Facebook grupi uz dopustenje roditelja. E-razvojne mape sadrzavaju kombinirane oblike pedagoske
dokumentacije od kojih su zastupljene fotografije djece u odredenim aktivnostima koje su uz
interpretaciju odgojiteljice Klasificirane prema kompetencijama navedenim u Nacionalnom
kurikulumu za Rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2015). Osim fotografija i interpretacije, e-
razvojne mape sadrze i relevantne izjave djece koje potkrjepljuju interpretaciju odgojiteljice.
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Rasprava

Facebook grupa za roditelje koju je odgojiteljica otvorila s ciljem transparentnosti odgojno-
obrazovnog procesa i poticanja roditelja na ukljuCenost koja u konacnici rezultira partnerskim
odnosima, osim mogucnosti ucitavanja fotografija i videomaterijala, ima moguénost ucitavanja
datoteka. Odgojiteljica je pedagosku dokumentaciju oblikovala u datoteku te iste objavila na Facebook
zatvorenu grupu. (Prilog 1 i Prilog 2)

ﬁ{—\ Djeéji vrtié Latica Garéin b @ Antonela Matani¢.pdf
HOANE Djeéji Vrti¢ Latica Garéin
$ Administrator - pet u 16:16 - ] pjet,Jzz. 1P u16:20 CEST
Iva Krajinovié.pdf
Dragi roditelj, B eavnetaiocotn
kroz naredni tjedan objaviti Cemo u grupu e - gy Hm Bt
i i g Djecji Vrti¢ Latica Garcin
razvojne mape . Mape su prikaz djetetova pet,22.1p u 1619 CEST
putoyanja kroz vrt|c,.a rodltel!t_J pruzaju uvid u =i
odgojno - obrazovni proces i individualan rast i PRSP EIREER
razvoj djeteta. Ove e - mape Ce se nadopunjavati g b e onscaen
. v . . pet, 22. srpu 16:17 CEST
postepeno kako i tece djetetovo putovanje u
vrticu, & B oeiivne cotescare
P R e oG 5 pet,22.srp u16:17 CEST
Danas cemo objaviti prvih Sest, ostale stizu g
uskoro! & et 4,5 1024 CEST |
odgoijiteljice Brankica i Marina
Prilog 1 Prilog 2

(objava i obavijest 0 e-razvojnim mapama)

Tijekom pedagoske godine 2021./2022. odgojiteljica je sustavno biljezila djecji razvoj, interakciju s

! U VRTICU VOLIM.. F

drugom djecom te djecje interese. (Prilog 3 i 4)

WMOJE IME JE IVAN
ZAROZINSKI | OVAKO
POCINJE MOJE
PUTOVANJE U VRTICU™

| Ivan gradi visoke,
| zanimljive gradevine u
| drustvu svojih

prijatelja.
Konstruktivna igra je

omiljena Ivanova igra.

Prilog 3 Prilog 4
(Osnovne informacije o djetetu, razvojne karakteristike i specificni interes)
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Osim informacija o djetetu, razvojnim karakteristikama i specificnom interesu, odgojiteljica podrobno
pojasnjava aktivnosti i ulogu aktivnosti u razvoju kompetencija djece. (Prilog 5 i 6)

Ipak se najvise volim druiit s prijateljima!

m aktivnog djelovanja

na okolinu, dijete postupno

opasa promjene koje je

+ proizvelo, opaa odnose medu

+ predmetima i njihove

) clnosti i raztike. Takva

V iskustva upija i prilagodava
V svoje prethodno znanje na

¥ novostedeno iskustvo.

)
1
1
1
1
1
1
@

Drulenje s vrinjacima omoguéuje mu isprobavanje i
usavriavanje socijalnih vieltina. Tijkom interakeija djeca |

ule davati | primati, sudjelovati u zajednitiim

udivati  postupcima drugog,

kako se drugi osjecaju i sudjelovati u tudim emocijama. |

Prilog 5 Prilog 6
(Interpretacija djetetovih aktivnosti koje doprinose razvoju navedenih kompetencija)

Ovakav uvid u vremenski razvojni pregled djetetovog boravka u vrti¢u, rezultirao je podrobnim
pregledom svih roditelja Facebook zatvorene roditeljske grupe te komentiranjem koje je izazvalo
pozitivne reakcije, kako roditelja, tako i odgojiteljice. (Prilog 7)

Svi komentari v

@ Anamarija Madarevi¢

Bravo!

b

3d. Svidamise Odgovor 10

Prilog 7
(Roditeljski komentar na samom pocetku objavijivanja datoteka)
Osim povratne informacije roditelja putem Facebook grupe, roditelji su svoju povratnu informaciju i
zelju za ukljucivanjem u radionice i vodenje roditeljskih sastanka izrazili i u fizickom razgovoru s
odgojiteljicom. Ovakav uvid u odgojno-obrazovni rad i praenja razvoja djeteta rezultirao je
poveéanim interesom roditelja za ukljuéivanje u odgojno-obrazovni proces.

Zakljucak

Vidljivost pedagoske dokumentacije, posebice roditeljima, Kinney i Wharton (2008) vide kao
vrijednost koja rezultira medusobnim povjerenjem, boljim angazmanom. Roditelji su upuceni u
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aktivnosti djeteta u institucionalnom kontekstu i njihov angazman je veéi, upravo zbog osjecaja
prihvaéenosti i uvazavanja njihovih ideja ili potreba. Stoga je i povratna informacija roditelja
ucestalija i konstruktivnija. Hornby (2000) isti¢e nekoliko modela uklju¢ivanja roditelja: roditelj kao
voditelj roditeljskog sastanka, roditelj kao volonter u skupini, roditelj kao voditelj radionica, roditelj
kao sudionik u stvaranju kurikuluma i odgojno-obrazovnog procesa. Jedna od aktivnosti
samoiniciranog uklju¢ivanja roditelja je upravo roditelj voditelj roditeljskog sastanaka i roditelj
sudionik odgojno-obrazovnog procesa. Omogucavanje vidljivosti dokumentacije, prvi je korak u
razvoju partnerstva roditelja i odgojiteljice jer se roditelji osje¢aju pozvanim ukljuéiti se u odgojno-
obrazovni rad. Vidljivost dokumentacije pomaze u razumijevanju kurikuluma i na¢inu kako dijete uci,
$to rezultira uskladenim vrijednostima odgojiteljice i roditelja i uskladenom slikom o djetetu. Nizom
aktivnosti koje proizlaze upravo teznjom prema razvoju partnerskih odnosa, osiguravaju se brojne
dobrobiti, ali ne samo za dijete, nego i za roditelje i odgojitelje. ZajedniCckom usmjerenosti na dijete,
roditelji i odgojitelji spontano osiguravaju i dobrobiti za sebe, §to zapravo ¢ini cjelinu humanisti¢kog
pristupa koncepciji suvremenog odgoja i obrazovanja. Navedeni rezultati studije slucaja mogu biti
pokazatelji kako vazan ,,alat* odgojitelja i uskladene vrijednosti roditelja i odgojitelja, tj. usmjerenost
na dijete, mogu biti koraci prema razvoju partnerskih odnosa. Upravo e-razvojne mape mogu posluziti
kao nit vodilja u zajednickom rastu kvalitete partnerstva roditelja i odgojitelja.
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